Escenarios, heterogeneidad y
huevas perspectivas para la
comprension de la educacion

Juan Calvillo Barrios
Coordinador

CONSORCIO
Vv UNIVERSIDAD
Dt ey


Lab_22
Texto tecleado
la


Escenarios, heterogeneidad
y nuevas perspectivas para la
comprension en la educacion

Universidad de Oriente, Puebla
Puebla, Pue., México

MMXVIII



Consorcio Educativo de Oriente
Universidad de Oriente-Puebla

Directorio

Martha Patricia Agiiera Ibafiez
Rectora Nacional

Consorcio Educativo de Oriente

José Fernando Lopez Olea
Rector

Universidad de Oriente-Puebla

Marco Antonio Palacios Cervantes

Director de Posgrado e Investigacion

Santiago Romero Conde

Coordinador Administrativo

Consejo Consultivo de Investigacion y Posgrado

Dr. René Valdiviezo Sandoval

Presidente

Dr. José A. Alonso Herndndez.
Dr. Sergio Flores Gonzalez
Dr. José¢ Carlos Lopez Reyes
Dr. Francisco José Rodriguez Escobedo
Dra. Angélica Cazarin Martinez
M.C. Erika Hernandez Rubio



Escenarios, heterogeneidad
y nuevas perspectivas para la
comprension en la educacion

Juan Calvillo Barrios

Coordinadoras



© Universidad Estatal de Oriente, A. C.
Av. 21 Oriente. Col. Azcarate,

Puebla Puebla, México

Cddigo Postal 72510

Primera edicion 2019

Correccion y edicion: Rafael Cruz Sanchez y Guadalupe Pamela Garcia Olvera
Disefio de portada: Mary Carmen Paredes Diaz

Disefio de interiores: Rafael Cruz Sanchez

ISBN: 978-607-8693-03-0

Obra dictaminada por un comité cientifico formado ex profeso.

El contenido de la obra es responsabilidad del autor. Puede utilizarse citando la fuente.

Hecho en México

Made in Mexico



Indice

Presentacion

Plan de evaluacion para ambientes de aprendizaje con incorporacion de TIC. Un estudio

de caso, un Modelo de INTEIrVENCION. .........covvvvuiiiiieiee it e e

Carina Isis Almeida Castro y Nelly Eblin Barrientos Gutiérrez

Un escenario innovador de educacion interculural critica para la formacion

de INVESTIZAAOTES.....eeviieiiieiieeie ettt ettt e ete et eereessaeebeesaaeesseessseenseas

Elsa Maria Diaz Ordaz Castillejos y Fernando Lara Piia

De la integracion educativa a la inclusion. Una perspectiva historica............ccoeeveenveennenn.

Christian Noel Valenzuela Soto

Sistematizacion de una estrategia de intervencion docente desde la Teoria de la

Modificabilidad Cognitiva Estructural..............ccccoeeeiiieiiiieiieeieeceeeeeeeee s

Sandra Micaela Najera Saucedo

Las dominancias cerebrales y los estilos de aprendizaje de los alumnos de 2° grado

de edUCACION PIIMATTA. .. .veevreeiieiieeie ettt et et ieeete et eebeeseeeenbeenaeeenneenseeeneeas

Francisca Jaqueline Maldonado Nevarez

Herramientas digitales innovadoras en espacios educativos. El uso de las apps para la

ensefianza-aprendizaje del patrimonio en Espafa............ccceecveevivenienciieneeeneenen.

Ursula Luna, Alex Ibaiiez Etxeberria y Aroia Kortabitarte

Disefio curricular: la interdisciplinariedad en dos licenciaturas del area de las
CIENCIAS TOTEIMSES. . eeeuviieiiiieeiiieeeiee et e eete e et e e et e e eteeesteeesteeessseeessseeensseeesseeenns

Anna Beatriz Prado Rodriguez



(Por qué, a mas de 10 afos de implementado el Modelo de Eduacion Basado en
Competencias, aun no se visualiza en el 100% de los docentes?
Perspectiva desde 10s estudiantes...........ccceevueerieeiiieniieiiienie e 124

Zuri Sarahy Gutiérrez Razo y Paola Solis Vences

Favorecimiento en la productividad del Control Inhibitorio y Atencional en
estudiantes de Licenciatura en Comunicacion y Multimedia de la
Universidad Madero, Puebla.............ccoouviiiiiiiiiiie e 150
Raquel Sinai Saldafia Sanchez

Norma Garcia Jorge

Una mirada al Desarrollo de Politicas Publicas de Interculturalidad en la Educacion
Superior para el abordaje de la Educacion Intercultural
€N [a FECA UJED ...ttt ettt 162

Maria Leticia Moreno Elizalde

Importancia del bilingiliismo en el desarrollo de la metacognicion
en estudiantes indigenas de OaXaca..........cceeeveeriieriieniienieeriie e eee e eeee e 179
José Juan Marquez Sanchez

Guadalupe Hernandez Cruz



PRESENTACION

Este libro, correspondiente al cuarto de la coleccion, es producto del debate y presentacion de
propuestas que buscan mejorar la educacion, hechas a través de ponencias presentadas en el
Congreso Internacional de educacion 2018, realizado en la Universidad de Oriente bajo los ejes
tematicos “Ambientes y espacios innovadores para la ensefanza-aprendizaje” y “Formacion
docente para la atencion en educacion”.

Esperamos que su publicacion aliente a la investigacion y discusion del tema, pues estamos
frente un momento histérico que nos pone de cara al dilema: renovarse o morir. Asimismo,
esperamos que motive a todos los autores y coautores a seguir por este camino, enriqueciendo
sus trabajos y visiones, con la preparacion curricular y enriquecimiento metodoldgico que haga
posible que cada uno de ellos, los autores y sus textos, sean mejores dia a dia.

A cada uno de los trabajos presentados los guia la necesidad de transformar la educacion
y el quehacer docente, pues si algo dejo en claro la eleccion del primero de julio es que los
esquemas y moldes del pasado no han estado a la altura de las demandas ciudadanas y deben
de cambiar, pero un cambio de fondo, no de forma ni motivado por intereses politicos, como
muchos lo han hecho y lo haran.

El viejo modelo, que descansaba en la competencia, la eficiencia y el consumo; es decir, en
el mercado, se supone que transformaria de buena manera la educacion mexicana; sin embargo,
como dice Lopez Calva (2006, p. 5), la modernizacion educativa tecnocratica hoy parece estar

muerta, ya que la solucidon no estaba en evaluar por la fuerza a los maestros, ni en capacitarlos



mas en TIC, o en darles habilidades docentes, didacticas, relacionales o de otro tipo, ni en
explotarlos méas con mayores horas de trabajo, ni en hacer depender sus mejoras salariales de
estos instrumentos, pues todo ello redund6 en resistencias, simulaciones o corruptelas, que
provocaron el nuevo estado de desastre que atraviesa la educacion mexicana, la cual se refleja,
por ejemplo, en que a nivel nacional, en la prueba PLANEA 2017, para educacion media
superior, en Lenguaje y Comunicacidn, 34 por ciento se ubico en un nivel reprobatorio (nivel
1), 28 por ciento en un nivel apenas suficiente (nivel II) y el 38 por ciento tendria un buen
aprovechamiento (nivel I y IV), cifras que en Matematicas son mas dramadticas, pues en el
nivel reprobatorio (nivel 1) se ubicaron 66 por ciento, 23.5 en un nivel apenas suficiente (nivel
IT) y el 10.5 tendria un buen aprovechamiento (nivel III y IV). Las cifras para el tercero de
secundaria son, en Lenguaje y Comunicacion de 34, 40 y 26 por ciento, respectivamente para
cada nivel (I, Il y III-IV); mientras en Matematicas de 64.5, 22 y 13.5 por ciento.

En sintesis, el modelo educativo actual es el principal obstaculo para el logro de
adecuados resultados educativos, pues este descansa en ideologias alejadas de la realidad,
no provenientes de la investigacion, y esta misma es permeada por aquellas deficiencias. Es
necesario transformar la educacion, las politicas publicas y practicas docente para reducir el
rezago escolar. Usando diversas metodologias —cualitativas, cuantitativas o mixtas—, aplicadas
a diferentes objetos o contextos, propios o ajenos, los autores parecieran compartir la pretension
ultima de transformar la educacion desde diferentes angulos: modificar el quehacer docente,
modificar el espacio educativo, transformar el curriculo, o cambiar la politica educativa. Asi,
encontramos los textos siguientes.

Carina Isis Almeida Castro y Nelly Eblin Barrientos Gutiérrez, con “Plan de evaluacion
para ambientes de aprendizaje con incorporacion de TICs. Un estudio de caso, un modelo de
intervencion”, plantea un modelo de intervencion donde proponen el desarrollo de competencias
informaticas en los egresados de carrera, lo que no se estd logrando gracias a las caracteristicas
de las habilidades de los docentes, las que proponen mejorar a partir de un ejercicio de

intervencion.



Elsa Maria Diaz Ordaz Castillejos y Fernando Lara Pifia, con “Un escenario innovador
de educacion intercultural critica para la formacion de investigadores™, a partir de reflexiones
tedricas y epistemologicas en torno a las categorias analiticas de cultura e interculturalidad, en
el marco del proceso de modificacion curricular, proponen estudiar las practicas educativas no
como practicas culturales, sino como practicas interculturales.

El Dr. Christian Noel Valenzuela Soto, con “De la integracion educativa a la inclusion.
Una perspectiva historica”, propone transformar la escuela, tanto a nivel organizativo como
curricular, con el fin de posibilitar la participacion y el aprendizaje equitativo de todos los
alumnos, evitando la exclusion y aumentando la calidad educativa para todos. Sefala que para
ello se deben elaborar politicas basadas en la innovacion y promotoras del cambio, que se
concreten en desarrollar una escuela para todos.

Dolores Gutiérrez Rico y Javier Borjas Caraveo, con “Ausencia de produccion escrita
en estudiantes con discapacidad visual”, destacan una ausencia muy marcada en el desarrollo
de actividades relacionadas con la produccion de textos de este tipo, lo que no permite el
mejoramiento de sus habilidades de escritura.

Dolores Gutiérrez Rico y Alejandra Méndez Zufiiga, con “Buenas practicas desde la
percepcion de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion para el medio indigena”, buscan
conocer, desde la percepcion del estudiante universitario, especificamente de la Licenciatura en
Educacion Preescolar y Primaria para el Medio Indigena, lo que caracteriza a un buen profesor,
concluyendo que es aquel con buenas practicas, entendidas como quien lleva una adecuada
planeacion, con estrategias innovadoras y una comunicacion asertiva.

Sandra Micaela Ngjera Saucedo, con “Sistematizacion de una estrategia de intervencion
docente desde la Teoria de 1a Modificabilidad Cognitiva Estructural”, presenta la sistematizacion
de una estrategia de intervencion docente basada en la Teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva de R. Feuerstein.

La Maestra Francisca Jaqueline Maldonado Nevarez, en “Las Dominancias Cerebrales y

los estilos de aprendizaje de los alumnos de 2° grado de educacidon primaria”, destaca que no



hay estudios que se refieran al tema y ella lo hace basada en el Modelo Teorico del Cerebro
Total de Ned Herrmann y en el Modelo de Estilos de Aprendizaje VAK (visual, auditivo y
kinestésico).

Carlos Hernandez Rivera, con “Los estilos de aprendizaje y su relacién con el estado
emocional de estudiantes de secundaria. El caso de la experiencia de aprendizaje digital ‘Varios
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ratones’”, destaca que a partir de actividades como ““Varios ratones”, se puede dar significado
a las emociones de los estudiantes en el escenario educativo, abriendo camino a la inclusion de
todos los estilos de aprendizaje en el aula. Moverse, colaborar, competir, percibir desafio, reir,
sentir reconocimiento y asumir el control, pueden ser algunas de las bondades provenientes de
las experiencias de aprendizaje enriquecidas por un disefio que involucra a las emociones.

El Maestro José Juan Méarquez Sanchez y Guadalupe Hernandez Cruz, con “Educaciéon
intercultural, inclusiva e innovadora en, desde y para el aula” donde propone hacer un analisis
reflexivo, desde la practica docente, de la importancia de la educacion intercultural y su impacto
en el desarrollo de la metacognicion.

Ursula Luna, Alex Ibafiez Etxeberria y Aroia Kortabitarte, con “Herramientas digitales
innovadoras en espacios educativos. El uso da las apps para la ensefianza-aprendizaje del
patrimonio en Espafia”, reflexionan acerca de las herramientas digitales innovadoras que
existen, concretamente las apps, y que pueden tener una funcidon educativa, en el contexto de
la ensenanza-aprendizaje del patrimonio en Espafia. Concluyen que estas tecnologias se siguen
centrando mas en los objetivos y en los educandos que en los propios receptores o usuarios,
olvidando también los procesos o metodologias inmersivas y participativas, que invitan al
usuario a crear y reelaborar los contenidos propuestos.

La Maestra Anna Beatriz Prado Rodriguez, con “Disefio curricular: la interdisciplinariedad
en dos licenciaturas del area de las ciencias forenses”, sefiala que, en el marco de la actualizacion
de los planes y programas de estudio, en licenciaturas relacionadas con las ciencias forenses, se

debe rescatar la interdisciplinariedad y presenta para ello una Propuesta de Disefio Curricular en
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las licenciaturas de Criminalistica y Ciencias Forenses, asi como, Criminologia, Victimologia
y Politica Criminolégica.

Fernando Sandoval Gutiérrez, Patricia Islas Salinas y Claudia Teresa Dominguez Chavira,
en “La formacion de nuevos profesionales de la educacion: practica docente y desafios futuros”,
presentan una serie de reflexiones con respecto a los nuevos derroteros que deben seguir los
arreglos curriculares de pregrado de formacion de docentes, para poder responder efectivamente
a los desafios contemporaneos de nuestra sociedad. Se plantea que la formacién de docentes
se realice desde y para el paradigma filoso6fico humanista, especificamente el desarrollo de
competencias emocionales, para la vida y el espiritu.

El Doctor Miguel Angel Haro Pacheco y Alma Verdnica Palomares Adame, en “La
formacion docente basada en Tics, una respuesta en la creacion de recursos innovadores para
la ensefianza-aprendizaje: estudio de caso Instituto Tecnoldgico de El Salto”, sefialan que la
sociedad de la informacion esta rebasando por mucho las capacidades de los maestros en el uso
y conocimiento de las nuevas tecnologias, por lo que destacan la necesidad de que las escuelas
incorporen recursos tecnoldgicos que satisfagan las necesidades de maestros-alumnos en el uso
de las TICs, especialmente en la institucion en estudio.

Luis Fernando Hernandez Jacquez y Oscar Trevifio Maese, en “El autoconcepto en la
formacion de profesores para el medio indigena en México”, sefialan que en los estudiantes
existe una baja percepcion de si mismos al compararse con sus similares del medio urbano.

Zuri Sarahy Gutiérrez Razo y Paola Solis Vences, en “;Por qué a mas de 10 afios de
implementado el Modelo de Educacion Basado en Competencias, aun no se visualiza en el
100% de los docentes? Perspectiva desde los estudiantes”, estudian la magnitud del problema
en la Universidad Tecnoldgica de Tecamac y concluyen sefialando que es necesario que parte
de la plantilla docente de la universidad reciba capacitacion acerca de la evaluacion por
competencias profesionales, sobre todo una sensibilizacion acerca de lo que el modelo requiere.

El trabajo “Favorecimiento en la productividad del Control Inhibitorio y Atencional

en estudiantes de licenciatura en comunicacion y multimedia de la Universidad Madero,
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Carina Isis Almeida Castro y Nelly Eblin Barrientos Gutiérrez

Puebla”, muestra el favorecimiento de la productividad de las Funciones Ejecutivas Basicas,
especificamente del control inhibitorio y control atencional en los estudiantes de la Licenciatura
en Comunicacion y Multimedia de la Universidad Madero, campus Puebla.

Algunos de estos textos, y lo debemos recalcar, pues es una posicion que compartimos,
proponen una transformacion conceptual, inclinada a mejorar el conocimiento, ya que los
conceptos actuales estan vacios de contenido, pues se confunde calidad con indicadores que
nada tienen que ver con ella, mejores escuelas con mejores instalaciones y mejores profesores
con mas cursos, cuando la mejora pasa, o debe pasar por ser mejores humanos, por elevar los
indices de desarrollo humano y educativo, entendido uno como alza generalizada en todos
los indicadores que miden el nivel de vida; y el otro como el alza generalizada en todos los
indicadores que miden el nivel educativo. Ello implica una transformacion radical de la practica
docente y del sentido que la misma debe tener para todos los que estan vinculados con ella;
implica nuevos roles que debemos ir descubriendo y lecturas como esta, buscan contribuir con
su granito de arena.

En el trabajo “Una mirada al Desarrollo de Politicas Publicas de Interculturalidad en
la Educacion Superior para el abordaje de la Educacion Intercultural en la FECA UJED”, de
Maria Leticia Moreno Elizalde, se abordan las interrelaciones humanas en el contexto de las
sociedades democraticas marcadas por el progresivo reconocimiento de la diversidad cultural,
esto con la intencidn de valorar las acciones realizadas a nivel de politicas publicas en el marco
de la educacion superior intercultural en México.

Finalmente, el trabajo “Importancia del bilingiiismo en el desarrollo de la metacognicion
en estudiantes indigenas de Oaxaca”, de Jos¢ Juan Marquez Sanchez y Guadalupe Hernandez
Cruz, se busca analizar el impacto del bilingiiismo en el desarrollo de capacidades metacognitivas

en estudiantes indigenas desde la practica docente, asi como los factores que impiden tal fin.

Juan Calvillo Barrios
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Plan de evaluacion para ambientes de aprendizaje con incorporacion de

TIC. Un estudio de caso, un modelo de intervencion

Carina Isis Almeida Castro

Nelly Eblin Barrientos Gutiérrez

Resumen

La Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas es la segunda universidad de mayor cobertura
en el estado de Chiapas, y cuenta con 12 subsedes regionales. El desarrollo de competencias
informaticas es deseable para mas de los perfiles de egreso profesional del siglo en curso, y
la carrera Ingenieria en Seguridad Industrial y Ecologia que ofrece dicha universidad no es la
excepcion. Dentro del plan de estudios incorpora la asignatura Informéatica Aplicada.

La comunidad académica de una de sus sedes regionales (Reforma), situada al norte del
estado, fue evaluada a fin de diagnosticar el desarrollo de habilidades docentes para el logro
de un ambiente eficaz de aprendizaje para la asignatura Informatica Aplicada. El formato de
evaluacion implicd a la comunidad estudiantil bajo un esquema innovador de evaluacion a
partir de un ejercicio de intervencion. Este formato no solo permitio identificar el desarrollo
de habilidades docentes sino también contribuir al desarrollo de estrategias y actividades de

formacion.

Palabras clave: evaluacion escolar, ambiente educacional, educacion superior.
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Carina Isis Almeida Castro y Nelly Eblin Barrientos Gutiérrez

Introduccion

En la subsede Reforma, la carrera de Ingenieria en Seguridad Industrial y Ecologia contempla
el plan de estudio de Informatica Aplicada para el 2do semestre, enfocado al desarrollo de
habilidades en el uso de herramientas digitales en distintos ambitos y a distancia como medio
que posibilita la expresion de ideas, pensamiento critico, interpretacion y transmision de datos.

El mapa curricular de la carrera es de nueva creacion, lleva dos afios en vigor y la
comunidad académica estd interesada en establecer estrategias de ensefianza-aprendizaje
efectivas, en donde su integren las tecnologias de informacion y comunicacion.

El modelo educativo universitario es por competencias. A consecuencia, la asignatura
se integra con cuatro unidades de aprendizaje que se atienden por competencias especificas.
La primer competencia es referente a manejar componentes fisicos y logicos del equipo de
computo mediante la operacion de equipo informatico y programa del sistema operativo; la
segunda competencia enfocada a expresar por escrito informacion en formato digital por medio
de la elaboracion de documentos con funciones de procesador de texto; la tercera competencia
esta encaminada a la elaboracion de hojas de calculo y presentaciones graficas mediante
aplicaciones de computo, la hoja de calculo es de una gran ayuda en operaciones simples y
aplicaciones mas complejas de datos. La ultima competencia esta considerada para la aplicacion
de herramientas digitales como instrumento para la elaboracion y difusion de presentaciones
multimedia, utilizando herramientas como sonido, imagenes, transiciones, etcétera.

La planeacion didactica de la asignatura fue disenada institucionalmente para aplicar
las Tecnologias de Informacion y Comunicacién a lo largo de la carrera, especificamente en
la operacion de herramientas de software y hardware de computadoras, hacer busquedas de
informacion, comunicarse a distancia y elaborar documentos digitales. Durante el semestre de
la asignatura los alumnos deberan observar a detalle los temas; realizar actividades, practicas,
proyectos y evaluaciones, con el objetivo de que obtenga los conocimientos minimos necesarios

que le permitan no solo enriquecer su formacion desde el punto de vista académico, sino
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Plan de evaluacion para ambientes de aprendizaje con incorporacion de TIC.
Un estudio de caso, un modelo de intervencion

también, capacitarlo para que en su vida profesional pueda afrontar trabajos que, en mayor o
menor medida, puedan estar relacionados con las tecnologias.

Para lograr esos objetivos, en junio del 2014 se desarroll6 un proyecto de aula interactiva
para la subsede que incluia la adquisicion de 35 computadoras y una pizarra digital interactiva.
Esa propuesta se presento a la Facultad de Ingenieria a finales del mismo afio, quienes decidieron
que este proyecto debia de incluirse dentro del presupuesto para modernizar la infraestructura
de tecnologias de la institucién como parte de la certificaciéon de CIEES para la carrera de
Ingenieria Ambiental. El objetivo principal que se planted fue el mejorar la educacion de los
alumnos de la institucion mediante la creacion de un ambiente interactivo de aprendizaje que
satisfaga las necesidades educativas e incremente el aprendizaje de los estudiantes a través de
la utilizacion de herramientas tecnologicas.

Una vez aprobado el proyecto se procedid a la adquisicion e instalacion de los equipos en
la subsede, a partir de alli continué un nuevo desafio para los docentes quienes debian afiadir
nuevas estrategias de ensefianza incorporando las tics. Para ello la institucion organizo6 Jornadas
académicas de capacitacion a los docentes en el manejo de la pizarra interactiva, asi como
talleres de herramientas digitales, competencias digitales, tecnologias educativas, estrategias
de ensenanza aplicando las tics, en donde se disefaron actividades que permitieron al docente
realizar estrategias de interaccion comunicativa, mediacién y de aprendizaje colaborativo
usando blogs, redes sociales, etcétera.

Terminada esa fase surgi6 la necesidad de evaluar si la incorporacion de las tics habian
logrado el objetivo, pero para eso se debia disefiar un plan de evaluacion dentro de la subsede.
Se planted que para iniciar se crearia este plan de evaluacion para ambiente de aprendizaje con
incorporacion de las tics para la materia de Informatica Aplicada, toda vez que los docentes
estaban en la disponibilidad de evaluarse y a partir de ello generar acciones de mejora.

La sensibilidad de la comunidad académica fue consecuencia de haber identificado en
aula ciertas dificultades formativas, como la comprension y el andlisis de diferentes conceptos

aplicados en la materia; aplicacion de la administracion de las herramientas basicas de los
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Carina Isis Almeida Castro y Nelly Eblin Barrientos Gutiérrez

programas de procesador de texto, hoja de calculo, presentaciones multimedia; la identificacion
de periféricos de una computadora; el entendimiento y la manipulacién de herramientas de
programas de ofimatica y la resolucion de las practicas disefiadas por el docente. Adicionalmente
los métodos de ensefianza empleados no habian despertado el suficiente interés para que los
estudiantes lograran la apropiacidon y construccion de sus propios conceptos informaticos y se
reportaba poca atencidon y aburrimiento en clases. Aunado a ello, la falta de equipos informéaticos
actualizados en el centro de computo de la institucion, la poca versatilidad metodologica por
parte de los docentes en relacion con las estrategias de ensefianza — aprendizaje y el bajo
rendimiento escolar reportado tras los examenes del 1.er parcial de un semestre (65% de la
matricula con notas satisfactorias) hicieron notoria un plan distinto de formacion y evaluacioén
en la materia.

Lo anterior dio pauta para proponer a la institucion un plan de evaluacion para el ambiente
de aprendizaje basado en un modelo aplicado a las tics como una propuesta de intervencion que
habria de documentarse, a fin de denotar una nueva ruta de estrategias formativas al interior de

la comunidad académica de la sede Reforma.

1. Objetivos de investigacion

El objetivo general fue disefiar un plan de evaluacion para ambiente de aprendizaje con
incorporacion de Tics para el programa de Informatica Aplicada. En cambio, los objetivos
especificos fueron:

e Disefiar un sistema de evaluacion de las unidades de aprendizaje de acuerdo a los
objetivos que se desean conseguir en los alumnos que comprenda la evaluacion de las
competencias respectivas.

e Estructurar un plan de evaluacion formativa y cronoldgica para el programa de estudio.

e Implementar el uso de la pizarra digital interactiva (PDI) como apoyo pedagogico en el

aula de clase para beneficio de los procesos de ensefanza y aprendizaje.
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Plan de evaluacion para ambientes de aprendizaje con incorporacion de TIC.
Un estudio de caso, un modelo de intervencion

e Incorporar las tics en el ambiente de aprendizaje con respecto al contenido tematico.
e Medir el impacto que compone la propuesta de evaluacion en los alumnos ante esta

modalidad de evaluacion.

2. Fundamentos teoricos

Stufflebeam y Shinkfield (1995) consideran que la evaluacién es un proceso complejo pero
inevitable. Es una fuerza positiva cuando sirve al progreso y se utiliza para identificar los puntos
débiles y fuertes, y para tender hacia una mejora.

Casanova (1998) menciona que la evaluacion de forma general es una obtencion de
informacion rigurosa y sistematica para contar con datos validos y fiables acerca de una
situacion con objeto de formar y emitir un juicio de valor con respecto a ella. Mora (2004),
alude en su articulo “La evaluacion educativa: Concepto, periodos y modelos que cualquier
tipo de evaluacion que se realice en el &mbito educativo”, que debe cumplir con la funcién de
diagnostico; funcién instructiva; funcion educativa, y funcion auto formadora. Mientras que una
evaluacidon por competencia requiere de un proyecto de disefio de plan de estudios elaborado
por competencias, obliga a utilizar una variedad de instrumentos y a involucrar a diferentes
agentes. Se tiene que tomar muestras de las practicas de los alumnos y utilizar la observacion
como estrategia de recogida de informacion invariable. Esta puede acompafiarse de registros
cerrados (escalas, rubricas, portafolio de evidencias) o de registros abiertos, y puede hacerse
por parte del docente, de los compafieros o del propio estudiante, de tal forma que en cualquier
caso se debe proporcionar informacion sobre el ascenso en el desarrollo de la competencia y
sugerir vias de mejora. En tal sentido, diversos autores han realizado un anélisis de lo que son
los disefios por competencias y de lo que implica la evaluacién por competencias.

La evaluacion por competencias ofrece nuevas oportunidades a los estudiantes al generar
entornos significativos de aprendizaje que acercan sus experiencias académicas al mundo

profesional. Sauvé (1994) menciona que el ambiente debe trascender la nocion simplista de
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espacio fisico, como contorno natural y abrirse a las diversas relaciones humanas que aportan
sentido a su existencia. Desde esta perspectiva se trata de un espacio de construccion significativa
de la cultura.

Un ambiente de aprendizaje debe generar desafios significativos que fortalezcan la
autonomia de los estudiantes y propicien el desarrollo de valores, en otras palabras desafios
sustentables-retos, provocaciones que generen en los estudiantes iniciativas propias por buscar,
encontrar, saber, ignorar, etc., pero que les hagan conscientes de sus acciones y sus efectos,
responsabilizandose por cada una de ellas- asi mismo se debe generar identidades pues la
gestion de ellas propicia la creacion de relaciones de solidaridad, comprension y apoyo mutuo
e interaccion social.

Sanchez (2013), en su articulo “Ambientes de aprendizaje y el desarrollo de las
competencias”, clasifica a los ambientes de aprendizaje: ambiente centrado en el alumno;
ambiente centrado en el conocimiento; ambiente centrado en la evaluacion; ambiente centrado
en la comunidad. Ademas, propone estrategias para crear ambientes de aprendizaje. Destacan
sus recomendaciones para ensefarlos a pensar cientificamente, con rigor o logica pero siempre
con fundamentos y respetando las ideas de los demas; desarrollar en ellos actitudes positivas
y motivarlos a que aprendan, para que valoren la importancia del conocimiento y el desarrollo
de sus competencias; asi como retroalimentarlos frecuentemente, con tiempo suficiente y con
criterios de referencia y mantener el interés en el aprendizaje mediante el reforzamiento de sus

progresos y esfuerzos.

3. Metodologia

El trabajo guard6 una metodologia mixta y ha sido presentado como propuesta de intervencion.
El principal objetivo del disefio del plan fue evaluar el aprendizaje aplicando técnicas de
evaluacion. Para empezar, se proyecto en fases: la primera fue la Planeacion, posteriormente

la Ejecucion; por tltimo, la fase de Andlisis, que buscd establecer el logro de las capacidades,
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destrezas, habilidades y actitudes de los estudiantes. Se emplearon como herramientas para el
proyecto de intervencidn un cuestionario y la observacion participante.

El cuestionario fue con preguntas de cinco opciones en un formato de escala Likert, que
se utiliza para medir actitudes y consiste en un conjunto de items en forma de afirmaciones que
permite el estudio de datos categodricos que se codifican mediante nimeros enteros. Para tal caso
se les solicito a los estudiantes que externaran su respuesta eligiendo uno de los cinco puntos
de la escala. A cada interrogante se le denomind como “Rubro” y un niumero proporcionado al
cuestionario, ejemplo: Rubro 1, Rubro 2, sucesivamente. La herramienta incluyo seis categorias:
a) Del contenido y Tiempo; b) Practicas y material; ¢) Formacion Profesional; d) Comprension
y dominio del contenido; €) Organizacidn, recursos didacticos y disefio de las practicas; f)
Evaluacion genera. Para tener una mayor claridad de los resultados se analizaron por separados
los grupos A 'y B de la carrera de Ingenieria en Seguridad Industrial y Ecologia. Para analizar
la informacion se reviso el cuestionario para comprobar el esquema de respuesta estuviera bien
rellenado, si esto es asi el estudiante comprendio las instrucciones del instrumento. Al momento
de la entrega, no hubo respuestas en blanco. Los estudiantes respondieron sin mayor problema,
de manera andnima, y solamente se les pidi6 ingresaran el nombre del curso y la fecha.

La técnica de observacion participante fue no estructurada, supuso el disefio de material,
asi como organizacion y estructura de un taller de cuatro sesiones grupales. La aportacion del
observador en el taller fue activa porque pudo intervenir en la mayor parte de las practicas
del taller; la funcién que adoptdé durante este procedimiento fue de facilitador, cuya Unica
responsabilidad era generar el aprendizaje autonomo y colaborativo en los alumnos, asi como
evaluar el resultado de las competencias. Mediante la observacion participante se pudo recoger
informacion con respecto al trabajo colaborativo entre los estudiantes a partir de las practicas

desarrolladas de acuerdo al contenido tematico de la asignatura.
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4. Resultados

1. Ingenieria en Seguridad Industrial “A”

En este grupo se aplico el cuestionario a 37 alumnos, la informacion se captur6 de forma
individual e integramente al programa SPSS 24 para poder analizarlas, de donde se infiere que
el 97.3% de los alumnos les parece Muy bueno que se haya impartido el taller de “Procesador
de Texto” como parte complementaria a las actividades programadas dentro de la materia de

Informatica Aplicada, reflejando de entrada una buena aceptacion por parte de la mayoria del

grupo.

Contenidos/metodologia

a) Del contenido y tiempo. En este apartado se conjuntaron para el andlisis dos de las
primeras preguntas del cuestionario, donde se les cuestionaba sobre el contenido
seleccionado, asi como el tiempo para el desarrollo de cada seccion habia sido el
apropiado, conforme a los resultados el 64.9 % de los alumnos indican en mayor
frecuencia como Muy Alta su respuesta, esto se refiere a la aplicacion del manual
institucional que les facilito la informacion para consultas que posteriormente fueron
utilizada en la aplicacion de las practicas, en este punto se fomenta el principio de la
intervencion educativa Aprender a Aprender donde el alumno desarrolld habilidades
y estrategias para facilitar sus aprendizaje, asi mismo se corrobora que los tiempos
establecidos fueron los adecuados para el desarrollo de las practicas.

b) Practicas y materiales. Los materiales didacticos tienen un valor importante en una
evaluacion formativa es por eso que como parte de la evaluacion hacia estos rubro
da como resultado que los alumnos califican de Muy Alta la aceptacion del disefio

de las practicas con contenido formativo teorico-practico, y que cumplen con el
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objetivo de las competencias adquiridas durante el taller, mediante la observacion
se pudo constatar que los apartados dentro de las practicas aplicadas integraban las
herramientas requeridas para su elaboracion.

¢) Formacion profesional. Como se puede comprobar en este item los alumnos consideran
en un 81.1% que el aprendizaje logrado en este taller les servira para su formacion
profesional, la adaptacion del curriculo hacia las necesidades del alumno ha logrado
permear en el nivel de desarrollo del alumno quienes evalian como Muy bueno
el aprendizaje que lograron para el desempefio de sus competencias en el campo

profesional.

De los docentes de la materia

d) Comprension y dominio del contenido. La evaluacion de los contenidos dentro del disefio
del instrumento de evaluacion ademas de contribuir a la formacion de una aprendizaje
significativo tiene como primera tarea evaluar la comprension de contenidos del
tema, esto se reafirma a través de las practicas y el dominio de los temas con base al
conocimiento previo por parte del docente, teniendo como resultado la valoracion de
un 94.6 % en Muy bueno, lo que da a demostrar que la planificacion, organizacion y
desarrollo de las acciones se debe a la claridad de la presentacion de informacion.

e) Organizacion, recursos didécticos y disefio de las practicas. Se consideran a estos tres
items porque una de las fuentes de informacion con respecto a la labor del docente
frente al aula es el material de apoyo didactico. La generacion de estas herramientas
establece un ideal de evidencia de la experiencia del profesor. En la evaluacion se
puede constatar que el 97.3 % de los alumnos considera de Muy bueno la planeacion,
organizacion y aplicacion de los contenidos asi también la integracion de los recursos
didacticos y tecnoldgicos proporcionaron una nueva forma de construccion para el

desarrollo de los contenidos del tema.
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f) Evaluacion general. El calificativo que el grupo le dio al curso de manera general fue
de un 81.1% como Excelente dentro de la escala de evaluacion y un 18.9% se da por
Satisfecho con lo realizado en esta etapa. Estos resultados valoran como positivo la
organizacion de los materiales y la inclusion de una nueva forma de aprendizaje que

cumple con las expectativas de los alumnos.

2. Ingenieria en Seguridad Industrial “B”

Para este grupo se aplico el instrumento de evaluacion denominado cuestionario a 30 alumnos,
del cual indica que el 80 % de los alumnos tiene una actitud Muy Alta hacia el taller impartido

para la materia de Informatica Aplicada.

Contenidos/metodologia

a) Del contenido y tiempo. Los resultados para estos items reflejan que el 56.7 % de
los alumnos valoran como Alta la aplicacion del manual institucional, dentro de las
herramientas didacticas proporcionadas por el docente lo que facilitd la consulta de
informacion, de igual forma refleja que hay que realizar ajustes al tiempo determinado
para el desarrollo de las practicas.

b) Practicas y materiales. La evaluacion de los materiales es un valor importante donde
se encuentra la destreza del acopio de informacion; y la comprension del trabajo del
docente, los resultados determinan que el 70% de los alumnos evalian la elaboracion
del material como Muy Alta; sin embargo, aunque un 30% califica como Alta el disefio
de las practicas y los materiales es claro que aiin hay que trabajar en algunos cambios
a estos e ir renovandose en cada ciclo.

c¢) Formacion profesional. En este item, las cifras demuestran que a pesar de que el 73.3%

de los alumnos consideran que el aprendizaje logrado les serda de mucha utilidad para su
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formacion profesional, un porcentaje significativo no concuerdan con esta afirmacion;
es decir que los cambios a la forma de ensenanza-aprendizaje ha mermado en algunos
alumnos su proyeccion hacia una aplicacion de lo aprendido en su experiencia

profesional.

De los docentes de la materia

d) Comprension y dominio del contenido. En la evaluacion de los contenidos se considero
la claridad de los conceptos y la facilidad de la comprension del mismo, lo que refleja un
resultado del 73.3 % como Muy alta la aprobacion de las précticas y el dominio de los
temas de acuerdo a la experiencia del docente; es decir, que el trabajo en conjunto con
el docente para la planificacion, organizacion y desarrollo de los ejercicios facilitaron
el aprendizaje en los alumnos.

e) Organizacion, recursos didacticos y disefio de las précticas. Se agruparon los tres items
porque tienen relacion con respecto a la evaluacion de la actuacion docente frente al
aula en la organizacion de los recursos didacticos y el disefio de las practicas. E1 86.7%
considera como Muy alta la manera en que se conform¢ y disefiaron las précticas; el
mayor uso de recursos tecnologicos hace que sea mas facil la resolucion de las mismas.

f) Evaluacion general. Para analizar el grado de aceptacion del curso en el grupo se evalud
de manera general en los ltimos items, el resultado fue que el 60% de los alumnos
indican que fue Excelente; sin embargo, el 40% menciona como Satisfactorio las fases
del curso, lo que demuestra que hay una tendencia de que evaluar de forma menor en

cuanto a la satisfaccion general.
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5. Evaluacion grupal

La evaluacion grupal de 67 alumnos se analizo con el programa SPSS 24, en donde se hizo una
clasificacion de tres categorias. Los resultados obtenidos permiten tener una vision general de
como los dos grupos de Ingenieria en Seguridad Industrial y Ecologia valoraron la eficiencia
del proyecto de intervencion para la materia de Informatica Aplicada, el nivel de satisfaccion es
del 76.1% quienes califican como bueno, y el 13% indica como suficiente el plan de evaluacion
para la materia. Cabe aclarar que en este total se evalua no solo la actuacion del docente frente
al grupo; sino el ambiente de aprendizaje que involucra todos los actores que intervienen en

ella.

Conclusiones

El anélisis del ambiente de aprendizaje no solamente involucra al docente y al alumno, parte
también del entorno que lo envuelve, la planeacion de todo el proceso educativo hasta el disefio
del material y el instrumento de evaluacion. Para el proyecto de intervencion aqui referido
se considerd la asignatura de Informatica Aplicada en la subsede Reforma porque dentro
de la planeacion didactica de dicha asignatura se involucra el uso de las tics. La propuesta
de intervencion para la institucion consistid, como ya se ha expuesto, en disenar un plan de
evaluacion para ambiente de aprendizaje para tal disciplina.

Dentro del proyecto se disefido y aplicé un cuestionario con respuestas en escala de
Likert, donde se analizo la actitud con respecto al taller de Procesador de Texto como parte
complementaria de las actividades de la disciplina, pero sobre todo el uso de rubricas de
las practicas disefiadas, cuya valoracion fue positiva al implementarse. En la mayoria de las
interrogantes se obtuvieron calificaciones de Muy Bueno, lo que significa que el impacto de

una evaluacion basada en competencias para la institucion se indica por los estudiantes como
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un cambio positivo para su aprendizaje. Este hallazgo supuso en la investigacion el logro del
primer objetivo especifico planteado.

En los resultados, con respecto al uso de la pizarra digital interactiva como apoyo en el
aula de clases se encontraron algunas limitaciones debido a causas ajenas al disefio del proyecto.
El uso que se le esta prestando actualmente solamente es para proyeccion de presentaciones y
documentos, pues no se encuentra en funcionamiento el software interactivo por problemas de
licencia. A pesar de ello, y aunque solamente proyectaba el programa del procesador de texto,
el docente no tuvo ningiin inconveniente en realizar la explicacion de las herramientas de esta
forma.

Larecomendacion para la institucion es que para lograr una mayor certeza en el aprendizaje
y despertar un significativo interés en las clases, se aproveche la infraestructura con la que
cuenta la institucion con materiales educativos disefiados por los docentes con actividades que
contengan un importante contenido visual. Ademas de que es necesario que se considere varios
elementos que intervienen en el adecuado manejo de la pantalla digital interactiva como son la
activacion y renovacion de la licencia del programa, o bien realizar la migracion a una software
libre, mejorar la experiencia del profesor en su uso, ajustar los tiempos de clases, asi como las
condiciones del aula con respecto a la energia eléctrica (durante las sesiones hubieron varios
apagones de luz que afectaron el trabajo realizado por los alumnos).

La incorporacion de las tics en el ambiente de aprendizaje con respecto al contenido
tematico también se dio de forma satisfactoria para que los estudiantes desarrollaran sus
actividades practicas. Mediante la observacion se pudo constatar que la habilidad para trabajar
con las herramientas del programa y la facilidad del desarrollo de las estrategias didacticas para
los ejercicios permitid que la interactividad en el proceso de aprendizaje se diera de manera
idonea.

El impacto de la propuesta de evaluacion por competencias en los alumnos resultd
favorable, pues al evaluar el resultado de la experiencia formativa lo calificaron como bueno.

Este resultado refleja el cambio con respecto al modelo tradicional de las evaluaciones, donde
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el profesor era quien aprobaba y asignaba la calificacion de acuerdo a su criterio. Al aplicar este
nuevo modelo los alumnos tuvieron la oportunidad de contribuir a su propio aprendizaje a partir
de tener claro lo que deben hacer y como hacerlo, esto guiado a través de las rabricas, la lista de
cotejo y la guia de observacion, recursos que tuvieron una alta aceptacion.

Porultimo, se recomienda a la institucion fomentar los habitos de lectura en los estudiantes
de la subsede, caso especifico de la carrera en Ingenieria en Seguridad Industrial y Ecologia,
pues en este rubro se hallaron algunas inconsistencias que se pueden mejorar.

Finalmente, este proyecto de intervencion fue disefiado para el programa de Informatica
aplicada de la Subsede Reforma debido a las necesidades descritas anteriormente; aunque tal
hecho no limita las posibilidades de réplica de esta propuesta a otros programas de estudios de
la UNICACH, siempre y cuando incluyan actividades practicas como la inclusion de las tics,
que cuenten con los recursos humanos, recursos fisicos e identifiquen las recomendaciones y/o
sugerencias para su mejora.

Los resultados de la evaluacion han permitido obtener informacion que permitid el
analisis del impacto del cumplimiento de las propuestas, identificar la importancia que tiene la
evaluacion en las aulas con la finalidad de mejorar el aprendizaje y el desempeio de los alumnos,
y alent6 a la comunidad académica de la Subsede Reforma a la construccion persistente de

oportunidades para el aprendizaje.
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Resumen

Elpropdsito de estacomunicacion es compartir una serie de reflexiones tedricas y epistemologicas
en torno a las categorias analiticas de cultura e interculturalidad, en el marco del proceso de
modificacion curricular de la Maestria en Estudios Culturales de la Universidad Auténoma
de Chiapas, programa del posgrado orientado a la formacion de investigadores. En un primer
momento, presentamos el contexto en el que se debatieron dichas categorias. Posteriormente,
exponemos tres narrativas sobre el concepto de cultura y explicamos sus alcances y limitaciones
como objeto de estudio. Nuestra propuesta es estudiar las practicas educativas no como practicas
culturales, sino como practicas (inter)culturales. Finalmente, abordamos tres dimensiones de
la interculturalidad, como objeto de estudio, practica social y aspiracion educativa o proyecto
politico. Con relaciéon a este Ultimo aspecto, enfatizamos sobre la necesidad de entender
a la educacion critica como un proceso intercultural encaminado a la transformacion de las

estructuras sociales.
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Palabras clave: educacion intercultural, diversidad cultural y formacion de investigadores.

Introduccion

En 2011, después de evaluar los programas de posgrados ofertados desde 1993, la Facultad
de Humanidades de la Universidad Autonoma de Chiapas cre6 la Maestria en Estudios
Culturales (MEC). Desde su génesis, se presentd como un programa de caracter integrador que
aglutinaba a Profesores de Tiempo Completo (PTC) de las diversas licenciaturas que operaban
en ese momento en la Facultad de Humanidades (Bibliotecologia y Gestion de la Informacion,
Comunicacion, Lenguay Literatura Hispanoamericanas, Pedagogia, Tecnologias de Informacion
y Comunicacion, aplicadas a la educacion). Su intencion primordial era impulsar el posgrado y
formar investigadores en el campo de los Estudios Culturales, por lo cual su disefid se ajusto a
los lineamientos establecidos por el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (Conacyt) para
su evaluacion e incorporacion al Programa Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC), y por el
Proyecto Académico 2010-2014 (UNACH, 2011a).

Este afan de integrar un nucleo académico, conformado por profesores provenientes de
las licenciaturas mencionadas, derivo en una estructura curricular constituida por seis lineas de
investigacion y formacion: 1) educacion para la interculturalidad, 2) estudios socioculturales de
lenguaje, 3) formacion humana y cultura, 4) historia de la literatura y el arte, 5) comunicacion,
informacion y cultura, y 6) procesos culturales emergentes (UNACH, 2011Db).

Podemos observar que estas lineas de formacion estaban mas asociadas a los objetos de
estudio de los campos disciplinarios de origen de los profesores, que a los campos problematicos
relacionados con los Estudios Culturales. Por este motivo, el criterio que orient6 la integracion
de los docentes a las diferentes lineas de formacion fue la licenciatura a la que en principio
estaban laboralmente adscritos; por ejemplo, los docentes de la Licenciatura en Lengua y

Literatura Hispanoamericanas, conformaron la linea de historia de la literatura y el arte; los de
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pedagogia, la linea de educacion para la interculturalidad o la de formacion humana y cultura;
los de la Licenciatura en Comunicacion, la linea de comunicacion, informacion y cultura.

En consecuencia, en el curriculum vivido, esta estructura curricular dio lugar a que
la MEC se convirtiera en una especie de archipi¢lago en el que los profesores y estudiantes
de cada linea de formacidn trabajabamos en nuestras respectivas islas de manera cerrada y
desarticulada, con una orientacién monodisciplinaria no propia de los Estudios Culturales; de
tal manera que, ademés de transgredir el enfoque transdisciplinario e intercultural postulado
por el plan de estudios, surgid la interrogante de si estibamos formando investigadores en
el campo de los Estudios Culturales o investigadores de los estudios literarios, lingiiisticos,
comunicacionales, educativos, etcétera; esto es, si realmente estdbamos siendo congruentes con
perfil de egreso (UNACH, 2011b).

El conocimiento fraguado en los procesos formativos del programa, asi como el
reconocimiento de las limitantes de la estructura curricular que no permitian el cumplimiento
de los propositos curriculares, nos llevo en 2005 a iniciar la modificacion curricular del plan
de estudios; para lo cual se recuper?6 la experiencia de los alumnos con relacion a su formacion
y la de los docentes en torno a su experiencia vivida como formadores de investigadores.
Actualmente, tenemos un plan de estudio con una nueva estructura curricular sustentado en las
siguientes decisiones:

1. Renunciar al esquema de seis lineas de formacion y cambiarlas por tres ejes o campos
problematicos implicados en los estudios culturales: 1) identidades y agencias, 2)
poder y cultura, 3) fronteras y migraciones. Las lineas de formacion se visualizan
como campos problematicos, no como temas a abordar de manera disciplinaria.

2. Integrarun eje de formacion en metodologia de investigacion que formara a los alumnos
como corresponde a un programa con orientacion en investigacion, manteniendo los
talleres de investigacion en los que integran sus conocimientos para el desarrollo de
la investigacion; y los coloquios, en los que presentan los resultados y avances de

investigacion.
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3. Integrar cinco cursos generales, en relacion con los estudios culturales.

4. Integrar un eje de acentuacion conformado por seminarios optativos que se ofreceran
de acuerdo con las necesidades e intereses de los alumnos en relacion con las
investigaciones que realizan.

5. Mantener el eje instrumental integrado por cursos de competencias en TIC, como
complementario de la formacion y encaminado a la construccion de instrumentos,
busqueda de informacion y procesamientos de datos (UNACH, 2017, p. 20).

6. Partir del supuesto de que la educacion es un eje transversal que atraviesa todo el
curriculum y que las practicas socioculturales son insoslayablemente practicas

educativas.

El camino recorrido para la toma de decisiones implico la realizacion de multiples reuniones
del nucleo académico en las que se debatié sobre los conceptos de cultura e interculturalidad.

Los siguientes apartados son una sintesis de estas reflexiones epistemologicas y tedricas.

1. De la cultura a la (inter)cultura

Debido a que los estudios culturales indagan sobre cémo se produce y gestiona la cultura,
nuestra primera inquietud fue develar qué entendiamos por cultura. En el campo de los Estudios
Culturales, se reconocen tres grandes narrativas sobre la misma. La primera se refiere al concepto
de uso cotidiano e idealista de “alta” cultura asociado a educacion y erudicion; es decir, el
cumulo de conocimientos u objetos “artisticos” considerados legitimos por algunos grupos
sociales empoderados. Aunque este concepto de cultura postula el etnocentrismo y presupone
la exclusion de multiples objetos y procesos culturales, observamos que era el que imperaba en

la linea de formacion de historia de la literatura y el arte.
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Asimismo, la antropologia cldsica considera cultura toda manifestacion (arte,
conocimientos, costumbres, creencias, habitos...) de los individuos como integrantes de un

grupo social. En este sentido, la UNESCO refiere que:

La cultura es considerada en un sentido amplio como la totalidad de los aspectos
espirituales, intelectuales, materiales y emocionales de una sociedad o un grupo social.
Esto no solamente abarca el arte y la literatura, sino también las formas de vivir, los
derechos fundamentales del ser humano, sistemas de valores, tradiciones y creencias
(citado por Rehaag, 20006, p. 2).

Si bien esta ultima manera de entender a la cultura supero6 el etnocentrismo que instauraba la
supremacia de unas culturas sobre otras y dio cabida al relativismo cultural, no la consideramos
del todo pertinente por su caracter simplificador y vasto, pues desde esta orientacion “todo” es
cultura (Arino, 2003).

Como tercera narrativa, los estudiosos de la cultura han propuesto un concepto
sociosemiotico de cultura (Garcia, 2005; Geertz, 1987; Giménez, 2007). Desde este enfoque,
“la cultura abarca el conjunto de los procesos sociales de produccion, circulacion y consumo de
la significacion en la vida social” (Garcia, 2005, p. 34). Esta conceptualizacion de cultura nos
permite entender como las practicas culturales se resignifican en estos procesos de produccion,
circulacion y consumo en escenarios globalizantes, que nos orientan hacia la interculturalidad;
en otras palabras, nos facilita la comprension de la cultura como proceso dinamico. Asimismo,
esta nocidon sociosemiodtica de la cultura nos confiere la posibilidad de entender a la cultura
como el escenario en el que los diversos grupos sociales configuran sus identidades, asi como el
espacio simbolico de génesis y reproduccion de la sociedad, en el cual se fragua el consenso y las
relaciones de poder, de tal manera que la cultura puede ser concebida como una “dramatizacion
eufemizada de los conflictos sociales” (Garcia, 2005, p. 38).

En consecuencia, esta manera de entender a la cultura permite visualizarla no como

el conjunto de rasgos que confieren cierta unidad a un grupo y le permiten diferenciarse de
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otros, sino como un sistema de relaciones significantes que implican procesos de apropiacion
y resignificacion, por supuesto, no exentos de conflicto, ya que toda relacion entre culturas
es asimétrica, conflictiva y violenta; una violencia que media las relaciones entre viejos y
jovenes, hombres y mujeres, adelantados y atrasados, primitivos y civilizados, clases sociales
empoderadas y clases sociales excluidas...

Si bien, la preocupacion central de algunos profesores era conceptualizar a la cultura
como un referente tedrico, nos percatamos que la discusion tenia que trascender a un nivel de
reflexion epistemologica; es decir, lo relevante no era definir a la cultura, sino problematizar a
la misma como objeto de estudio de los Estudios Culturales. En este sentido, la discusion sobre
la cultura es un debate inacabado que no se puede confinar a una definicion.

Igualmente, dado que en su devenir el concepto de cultura ha sido puesto en tela de
juicio, empezamos a percatarnos de sus inconvenientes como categoria analitica para abordar
problematicas socioculturales. Asi, se le ha criticado que, con frecuencia, esta anclada a un grupo
social y a un territorio concebido como un espacio cerrado; ademads, al marcar las diferencias
intergrupales, ha propiciado un efecto unificador que no permite ver la heterogeneidad y oculta
las relaciones de poder, sometimiento y conflicto al interior de una cultura. Asimismo, tiene un
efecto otrerizante y exotizante que lleva a ver a los “otros” como los “raros”, lo cual no permite
enfatizar lo compartido entre los grupos. En otro sentido, actualmente ha emergido un racismo
cultural, que opera de manera similar al racismo biologico y que ha generado practicas de
discriminacion y exclusion, asi como la construccion discursiva de identidades esencializadas.
Finalmente, la cultura no facilita pensar las practicas sociales en términos de historicidad, en la
medida que han imperado los acercamientos sincronicos de tipo etnografico (Restrepo, 2012;
Restrepo, 2014).

De esta manera, los profesores reconocimos que el término cultura resultaba insuficiente
para entender y explicar nuestra compleja y diversa realidad sociocultural. Quiza se deba a que
ha sido percibida mas como concepto y estructura; no como praxis que se concretiza en la vida

misma, en las dindmicas de las interacciones humanas, y se revela en su intrinseco caracter
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ambivalente; ya que la cultura es, a la vez, un espacio de regulacion e instrumento del orden
social que se instituye en su condicion atemporal, asi como un proceso historico, generador del
desorden, cuyo dominio es la invencion y transformacion social (Bauman, 2002).

No obstante, asumimos que el concepto de (inter)cultura se presentaba como un
constructo mas dindmico para comprender, en un contexto globalizante, la condicion hibrida
del mundo actual. Asimismo, alejdndonos de una mirada esencialista y ahistorica que cristaliza
las tradiciones culturales y apostando a lo que se denomina hermenéutica de lo intercultural,
“un trabajo de interpretacion y de analisis de las interacciones, de las inter-definiciones de
individuos y de grupos” (Abdallah, 2006, p. 7), propusimos entender a las culturas desde una
mirada heterogénea que las conciba como procesos constituidos de relaciones, mestizajes,
encuentros, continuidades y rupturas.

Porlo tanto, la (inter)cultura y laidentidad son nociones dindmicas construidas en contextos
comunicacionales intersubjetivos, lo que comporta pensar en un enfoque emergente; de tal
manera que “abandonando el paradigma conceptual, son [...] las fracturas, las desviaciones, los
mestizajes, los caminos cruzados, los que son portadores de sentido” (Abdallah, 2006, p. 9).

Asi que nos dimos a la tarea de tratar de entender qué es la interculturalidad, pero antes
de referir nuestros hallazgos al respecto, es pertinente hacer una serie de consideraciones.
Primero, lo que presentamos enseguida respecto a la interculturalidad no pretende ser una
exploracion exhaustiva del concepto, sino un conjunto de reflexiones que nos faciliten la
comprension de la diversidad en escenarios interculturales. Segundo, es oportuno dejar en claro
que el discurso construido en torno a la interculturalidad es multidimensional, polisémico y, en
ocasiones, incongruente y polémico. Asi, los profesores de la MEC logramos entender que la
interculturalidad puede operar como objeto de estudio, como practica social y como aspiracion
educativa o proyecto politico, no sin advertir que estas dimensiones suelen actualizarse en una
trama de multiples concurrencias, esto es, no son dimensiones excluyentes. Esto nos permitio

entender desde donde estamos hablando de interculturalidad y evitar polémicas infructuosas.
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2. La interculturalidad como objeto de estudio

En su calidad de objeto de estudio, la interculturalidad es abordada por diversas disciplinas,
como la antropologia, la sociologia, las ciencias de la comunicacion, la pedagogia, la ciencia
politica, la economia, la filosofia intercultural, los estudios culturales o las ciencias del lenguaje,
por mencionar algunas. En la actualidad, la tendencia de los investigadores es estudiar a la
interculturalidad desde tratamientos inter o transdisciplinarios, por lo que podriamos pensar
en una emergente sintaxis de la interculturalidad que apuesta a su intrinseco caracter hibrido y
complejo.

En este mismo cauce de pensamientos, habria que abonar la idea que, mas alla de un
eclecticismo disciplinario, la gestion de la interculturalidad como objeto de estudio exige la
recuperacion de “saberes legos, populares, tradicionales, urbanos, campesinos, provincianos,
de culturas no occidentales (indigenas, de origen africano, oriental etcétera) que circulan en

la sociedad” (De Santos, 2005, p. 69) y dislocan la colonizacion del pensamiento monologico.

3. La interculturalidad como practica social

La interculturalidad como practica social —en ocasiones considerada un proceso afortunado
y la mas de las veces no deseable—, producto sobre todo de la globalizacion, de la diversidad
cultural y de las identidades étnicas, asi como de los dindmicos flujos migratorios, ha adquirido
un acento transnacional que desborda los multiples contextos regionales. Es la denominada
interculturalidad relacional, “la que hace referencia —de forma mas basica y general— al
contacto e intercambio entre culturas, es decir, entre personas, practicas, saberes, valores y
tradiciones culturales distintas, los que podrian darse en condiciones de igualdad o desigualdad”
(Walsh, 2012, p. 63).

Al parecer, la conjetura que prevalecio en el siglo pasado de que estdbamos destinados a la

homogeneizacion se ha disuelto y le ha dado cabida a la dispersion de las referencias culturales,
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y a la concentracion del capital simbdlico y econdmico en unas cuantas superpotencias. Asi,
en el contexto de la globalizacion, asistimos a un nuevo modo de relacion entre culturas, a
una interculturalidad que no esta dada por los intelectuales, ni por los teoéricos de la cultura —
sean estos antropologos, socidlogos, comunicologos, pedagogos o de cualquier otra indole—,
sino por el movimiento de ruptura de fronteras para que circulen los capitales, las personas y
junto con ellas sus culturas frente a las cuales estdn expuestas las otras culturas, amén de las
complejas relaciones mediaticas que propician las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Por lo que es relevante ubicar el estudio de la interculturalidad en un escenario globalizado
de relaciones medidticas y comerciales, asi como de flujos migratorios, que fraguan la
disolucion de fronteras étnicas, generacionales, territoriales y de género. Asi que “de un mundo
multicultural —yuxtaposicion de etnias o grupos en una ciudad o nacion— pasamos a otro
intercultural globalizado” (Garcia, 2005, p. 14).

Dicho de otra manera, el Estado-nacion y la sociedad misma que lo habita se ha
desvertebrado. Lo que entra en crisis es la nacién que legitimaba al Estado y entonces aparece
claramente esa heterogeneidad de la sociedad que reclama su propia historia, el derecho a su
memoria, el derecho a su territorio, a sus instituciones, pero sobre todo el derecho a su(s)
cultura(s).

Por lo cual, es urgente superar el modelo caduco de enfatizar los efectos negativos
del neoliberalismo, en el que se sustentan con frecuencia los movimientos globalifébicos, y
construir modelos tedricos alternativos que apuesten a la produccion y circulacion de los bienes
simbolicos de forma mas equitativa.

Habra que reflexionar, entonces, qué comparten o no las llamadas “minorias” étnicas,
aloctonas y/o grupos culturales que los hace diferentes o similares entre si, para postular que la
interculturalidad es también patrimonio. Ademas, cuestionar sobre como estos grupos étnicos

y/o sociales pueden abatir la desigual distribucion de los bienes simbdlicos y materiales, es decir,
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como “ser incluidos, llegar a conectarse, sin que se atropelle su diferencia ni se los condene a la
desigualdad. En suma, ser ciudadano en sentido intercultural” (Garcia, 2005, p. 53).

No obstante, si no optamos por un universalismo hegemonico, que desatiende la
diversidad, cuando hablamos de (inter)cultura surge la interrogante de como apostar por un

relativismo cultural que no termine estereotipando las diferencias culturales.

4. La interculturalidad como aspiracion educativa o proyecto politico

Dado que en la MEC entendemos la educacion como un proceso intercultural, el debate sobre
la misma cobré singular importancia en el proceso de redisefio curricular. De manera que nos
parecio imperante considerar la interculturalidad como un eje transversal del curriculum, a la
par de la categoria analitica de decolonialidad. Reflexionar al respecto fue relevante porque en
la practica académica la interculturalidad estaba confinada a los ejes de educacion intercultural,
formacion humana y cultura, y al de los estudios socioculturales de lenguaje.

En primera instancia entendimos que, como practica contextualizada, la interculturalidad
se fragua y se cristaliza de diversas maneras al atender las especificidades de los heterogéneos

escenarios. Dietz refiere que:

En este sentido, mientras que en Estados Unidos y el Reino Unido se tiende a una
educacion empoderadora enfocada hacia las minorias, en la Europa continental se
estd optando por una educacion que transversaliza el fomento de las competencias
interculturales tanto de las minorias marginadas como sobre todo de las mayorias
marginadoras (2007, p. 30).

En América Latina, por su parte, la educacion intercultural aparece como un discurso propio en
una fase post-indigenista de redefinicion de relaciones entre el Estado y los pueblos indigenas
(Medina Melgarejo 2007). Esta nueva “educacion intercultural y bilingiie” (Schmelkes 2003)

nace con el afan de superar las limitaciones tanto politicas como pedagogicas de la anterior
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educacion indigena bilingiie y bicultural, pero mantiene un fuerte sesgo hacia el tratamiento
preferencial de las cuestiones étnico-indigenas.

Este sesgo, que privilegia las problematicas que atafien a los llamados pueblos originarios,
consigna a la interculturalidad a un campo de reflexion que obvia la existencia de otros grupos
socioculturales y la confina a la educacion formal. Si bien reconocemos que la historia de
la educacion bilingiie es protagonista de una larga andadura —como proyecto educativo
aniquilador, asimilador, integrador y emancipador— nos parece que es limitada, en el sentido
que se centra en la categoria etnia y obvia otras, como las de clase, género, edad, lengua;
ademas, es excluyente ya que esta dirigida a los “otros”, a los diferentes, como si el “nosotros”
no fuese parte del problema. Bajo esta representacion compartida de la educacién intercultural,
de manera equivoca, los profesores de la MEC centramos en la linea de educacion para la
interculturalidad el estudio de los procesos educativos formales de los mestizos; en tanto que,
los proyectos de investigacion relativos a los pueblos originarios o a la educacion informal los
ubicamos en la linea de formacién humana y cultura.

Con frecuencia, la educacion intercultural reconoce su génesis en la multi o
pluriculturalidad, la cual se caracteriza por admitir la existencia de la diversidad y, por ende,
las relaciones de opresion entre diversas culturas; asimismo, pretende borrar las diferencias
en aras de la igualdad y reconoce al “otro” como diferente, pero a veces solo para segregarlo
o integrarlo; es la llamada educacion intercultural funcional (Ferrdo Candau, 2010; Tubino,

2005).

En este sentido, el reconocimiento y respeto a la diversidad cultural se convierten
en una nueva estrategia de dominacion, la que apunta no a la creacion de sociedades
mas equitativas e igualitarias, sino al control del conflicto étnico y la conservacion de
la estabilidad social con el fin de impulsar los imperativos economicos del modelo
(neoliberalizado) de acumulacién capitalista, ahora haciendo “incluir” los grupos
historicamente excluidos a su interior (Walsh, 2012, p. 64).
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Dicho de otra manera, se reconoce la diversidad y el derecho a la diferencia, pero no las
desigualdades generadas por esas diferencias; por lo tanto, el reconocimiento de la diferencia
no siempre posee un valor ético-politico y estd sujeto a las condiciones sociales donde
se gestiona, ya que, si bien puede aplicarse para reivindicar los derechos de ciertos grupos
considerados subalternos, también puede esgrimirse para subordinar y dominar a estos
grupos. En consecuencia, “la diversidad no debe comprenderse como un mapa esencializado y
trascendente de las diferencias sino como un proceso abierto y dindmico, un proceso relacional
vinculado a las desigualdades y relaciones de poder” (Grimson, 2011, p. 78).

En contrapartida, la educacion intercultural, entendida como proyecto politico, se
orienta mas alla de la simple aceptacion de la diversidad —entendida como la tolerancia, el
reconocimiento del otro y la promocion del didlogo—, sino que considera a la alteridad como
una condicion que enriquece a la humanidad. Ademas, pretende que se adopte una postura
politica y ética al rechazar las asimetrias, producto del ejercicio del poder, por lo que busca no
solo un cambio de actitud entre los sujetos, orientado al respeto y la valoracion de lo diverso
(Schmelkes, 2004), sino apuesta a la construccion de un nuevo orden social. Por lo cual, es
necesario empezar a pensar en una educacion que forme actores sociales comprometidos con la
agencia social y favorezca “la creencia de que la educacion si puede contribuir a la construccion
de seres criticos y sociedades mas justa” (Walsh, 2007, p. 26).

De estamanera, la educacion intercultural critica atiende las diferencias y las desigualdades
étnicas, de género, edad, clase, lengua, entre otras, atravesadas por las relaciones de poder
construidas histéricamente por los diversos grupos. Vista asi, no es un proyecto étnico, ya que
“el foco problematico de la interculturalidad no reside solamente en las poblaciones indigenas
y afrodescendientes, sino en todos los sectores de la sociedad, con inclusion de los blanco-
mestizos occidentalizados” (Rivera, 1999; como se cit6 en Walsh, 2010, p. 79).

Igualmente, propone la reconstruccion de un curriculum que promueva el didlogo
entre los saberes de los diversos grupos sociales para gestar una distribucion mas equitativa

de los bienes simbolicos, no solo los materiales, para asi abatir las desigualdades sociales,
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economicas, culturales y educativas, pero también las epistémicas. Lo que comporta asumir que
la educacion ha contribuido a la colonizacion del pensamiento al validar y promover un tipo
de conocimiento, producto de un posicionamiento epistémico que concibe a la investigacion
cientifica como objetiva y neutral.

En este contexto, resulta apremiante pensar en una educacion no solo critica sino también
decolonial, para imaginar una sociedad con una praxis distinta del ejercicio del poder social y
con una concepcion diferente de la generacion del conocimiento que recupere los llamados no-

conocimientos; es decir, los saberes invisibilizados, relegados y olvidados.

Por eso, la interculturalidad critica debe ser entendida como una herramienta
pedagdgica, la que pone en cuestionamiento continuo la racializacion, subalternizacion
e inferiorizacion y sus patrones de poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber,
y busca el desarrollo y creacion de comprensiones y condiciones que no solo articulan y
hacen dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad, equidad
y respeto, sino que también -y a la vez- alientan la creacion de modos “otros” de pensar,
ser, estar, aprender, ensefiar, sofiar y vivir que cruzan fronteras (Walsh, 2010, p. 92).

Conclusiones

El proceso de modificacion curricular del plan de estudios de la MEC, dirigido al fortalecimiento
del posgrado y a la formacion de investigadores, oblig6 al nicleo académico de la misma a debatir
sobre las categorias analiticas de cultura e interculturalidad. La revision de estas categorias
implic6 una reflexion de orden tedrico, pero sobre todo de caracter epistémico que derivo en la
problematizacion del objeto de estudio de los Estudios Culturales y en la construccion de una
nueva propuesta curricular orientada a una educacion intercultural critica.

Después de una revision de los discursos méas dominantes sobre la cultura, nuestra
propuesta es estudiar las practicas educativas no tanto como précticas culturales, sino mas bien

como practicas (inter)culturales, ya que adoptar el enfoque intercultural comporta beneficios
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epistemoldgicos, en el sentido de evitar la accion afirmativa que lleva a acciones de resistencia
que eluden las opciones de interaccion, convivencia y transformacion de los diversos grupos.

Con la intencion de soslayar debates estériles, hemos abordado el constructo teérico de
la interculturalidad atendiendo a tres dimensiones, como objeto de estudio, practica social y
aspiracion educativa o proyecto politico.

Para cerrar, haremos énfasis en algunas consideraciones que nos han ocupado. La primera
es que, para evitar vanas discusiones, resulta bastante ttil tener claro en qué dimension estamos
gestionando a la interculturalidad. Asimismo, la generaciéon de conocimiento en el orden
intercultural requiere de un tratamiento transdiciplinario y de la busqueda de la decolonizacion
de multiples saberes desdefiados o relegados por el pensamiento occidental, lo que comporta
abandonar miradas limitadas y excluyentes que la confinan a cuestiones exclusivamente étnicas.
Finalmente, esta aproximacion tedrica a la interculturalidad y la diversidad cultural, su correlato,
nos devela que en nuestro contexto académico y politico el entender la interculturalidad asociada
solo a los asuntos étnicos ha dado lugar a la construccion de multiples discursos reduccionistas
y excluyentes, que aportan una vision trivial de nuestra compleja realidad social.

En el afan de reparar este desacierto, nuestra propuesta es que la interculturalidad, en
sus diversas dimensiones, atienda de igual forma a las posibles diversidades, sean éstas de
género, clase social, generacional, geografica, cultural, lingliistica, tipo de familia, entre otras
categorias analiticas, dado que nuestro interés primordial es entender como se urde la diversidad
en escenarios interculturales y esta ultima estd constrefiida por las categorias mencionadas.
Finalmente, apostamos a una interculturalidad critica y decolonial que favorezca la formacion
de investigadores en el campo de los Estudios Culturales, comprometidos con la construccion

de un nuevo orden societal mas justo e incluyente.
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De la integracion educativa a la inclusion. Una perspectiva historica

Christian Noel Valenzuela Soto

Resumen

En México la Secretaria de Educacion Publica creada en 1921interviene en la educacion de
alumnos con discapacidad en 1970 con la creacion de la Direccion General de Educacion
Especial (DGEE), hecho que significo un importante suceso en el tema de la integracion de
las personas con discapacidad en México. En 1981 se cre6 el Manual de Operacion de Grupos
Integrados, normando la estructura y funcionamiento del programa que permitia la atencion de
alumnos de la escuela con dificultades en problemas en acceso a la lectura, escritura y calculo
basico. A partir de la Declaracion de Salamanca (1994), enfatizando en la restructuracion
de las reformas educativas en el ambito de la educacion basica, se comenzo en la educacion
especial con el modelo pedagdgico, dando atencion a las Necesidades Educativas Especiales en
ambientes normalizados temporales y permanentes. En consecuencia, en el presente articulo se

aborda el tema de la Educacion Especial en México para analizar su desarrollo historico.

Palabras claves: integracion educativa, inclusion, necesidades educativas especiales.
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Introduccion

En México, a partir de la década del 90, las autoridades educativas y los principales actores
del proceso educativo tienen comportamientos negligentes para concretar las politicas de la
integracion educativa a causa de trasladar el enfoque educativo individualizado y rehabilitador
de los grupos integrados al contexto de la escuela regular.

En el Plan Nacional Educacion 2001-2006 se plantea la necesidad de incorporar a las
aulas regulares a los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas o no a una
discapacidad; por esta rezon, los directivos, maestros y los actores educativos concretan las
politicas trazadas en el Plan Nacional de Educacion con capacitaciones relacionados con la
integracion educativa; como resultado de esas acciones fue la resistencia al aplicar el modelo
de integracion educativa en las escuelas regulares por directivos y maestros en los centros
escolares.

A consecuencia de incurrir en practicas integracion educativa en México se establecieron
recomendaciones de organismo internacionales para lograr el éxito de los proyectos de
integracion; como el informe de la UNESCO (2000), en el ciclo de debates Inclusion de
ninios con discapacidad en la escuela regular, efectuado en Chile en septiembre del 2000, se
establecen recomendaciones enfocadas hacia el logro de una integracion efectiva en América
Latina. Se plantea que no basta con establecer politicas publicas para lograr el objetivo de
la atencion a la diversidad, y de manera especial, a la atencion de los nifios/as y jovenes con

discapacidad (UNESCO, 2000).

1. Integracion educativa

En el informe Warnock (Reino Unido, 1978) se promueve la politica internacional de

la integracion educativa; pone de manifiesto que el desarrollo evolutivo de un alumno con

necesidades educativas especiales es producto de una compleja red de interacciones entre el
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sujeto y el entorno; se menciona para su discusion que ningin nifio sera considerado en lo
sucesivo ineducable.

A partir de la conferencia de Salamanca (UNESCO, 1994) se establece que los sistemas
educativos deben ser disefiados y los programas aplicados de modo que tengan en cuenta toda la
gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades para recibir el apoyo adicional necesario
de una manera eficaz. Asimismo, se proporciona una plataforma para afirmar el principio de la
educacion paratodos y examinar la practica para asegurar que los nifios y jovenes con necesidades
educativas especiales sean incluidos en una sociedad en aprendizaje y connstituy¢ el pilar que
impulso la integracion educativa de las personas con necesidades educativas especiales.

A partir de la creacion de politicas internaciones en México se establecen politicas
publicas que promueven acciones relacionadas con la integracion educativa en educacion basica:
preescolar, primaria y secundaria; por consiguiente, el modelo de intervencion de la educacion
especial es reestructurado por los actores educativos para su aplicacion desde una perspectiva
pedagogica llevando a las aulas educativas la responsabilidad de dar respuesta a la diversidad
de alumnos con necesidades educativas especiales asociadas o no a una discapacidad.

A partir de la LGM de 1993 en México (SEP, 2002), se orientan y reorganizan la
reorientacion y reorganizacion de los servicios de educacion especial, que consistid en
cambiar las concepciones de la intervencion clinica a la intervencion pedagdgica. En efecto al
establecimiento de la Ley General de Educacion el propdsito de la educacion béasica en México
queda establecida en el Programa Nacional de Educacién 2001-2006, garantizando el derecho
a la educacion expresando como la igualdad de oportunidades, para el acceso y la permanencia
y el logro educativo de todos los nifios y jovenes del pais de educacion basica (SEP, 2006).

En México se plantea la integracion educativa con el derecho de las personas a una
educacion de calidad que propicie el maximo desarrollo posible de las potencialidades propias;
en consecuencia se genera el Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Educacion
Especial y de la Integracion Educativa (SEP, 2002), los servicios de educacion especial

reconocen como documento rector de la integracion educativa de los alumnos con necesidades
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educativas especiales los programas de educacion basica. Los servicios de Educacion Especial
colaboran con la educacion regular de la siguiente manera:

a) Los Centros de Atencion Multiple (CAM), ofrecen los distintos niveles de la educacion
basica utilizando, con las adaptaciones pertinentes, los planes y programas de estudio
generales. Asimismo, se organizaron grupos/grado en funcion de la edad de los
alumnos, lo cual llevo a alumnos con distintas discapacidades a un mismo grupo (SEP,
2006).

b) Establecimiento en escuelas regulares las Unidades de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular (USAER) con el propdsito de promover la integracion de las nifias
y niflos con necesidades educativas especiales a las aulas y escuelas de educacion
inicial y basica regular. Estas unidades se formaron principalmente con el personal que
atendia los servicios complementarios; igualmente, se promovio la conversion de los
Centros de Atencion Psicopedagogica de Educacion Preescolar (CAPEP) en servicios
de apoyo para los jardines de nifios (SEP, 20006).

c¢) Creacion de las Unidades de Orietanacion Publica (UOP), para brindar informacion y

orientacion a padres de familia y maestros (SEP, 20006).

2. La inclusion en México

La inclusion educativa en el marco legal del Articulo 3° de la Constitucion Politica Mexicana,
en su primer parrafo estipula: “todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado —
federacion, estados y municipios— impartira educacion preescolar, primaria y secundaria”.

El Articulo 2° de la Ley General de Educacion establece: “todo individuo tiene derecho a
recibir educacion y, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades
de acceso al sistema educativa nacional, con solo satisfacer los requisitos que establezcan las

disposiciones generales aplicables”.
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Como resultado del marco legal nacional, mencionado anteriormente, en México
la inclusion educativa llega a las escuelas con capacitaciones a los directivos y maestros
estableciendo la calidad educativa a la diversidad, de esta manera, desfasando el término de la
integracion e incorporando la cobertura educativa a todo alumno en situacion de convivencia
diferente al contexto social, cultural y lingliistico que pertenece, ademas de continuar con el
trabajo pedagogico de alumnos con necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad;
consecuentemente la educacion especial generaba mas resistencia en los actores educativos,
actitudes que llevaban a la negligencia profesional de los directivos y maestros.

Como resultado de la politica que delinea el proyecto inclusion se incorpora el término
de las Barreras para el Aprendizaje y la Participacion Social, el cual considera como factores
inherentes que obstaculizan el aprendizaje de los alumnos sin llegar a desplazar el concepto
de Necesidades Educativas Especiales. Los procesos de inclusion es minimizar las barreras
existentes que se requieren para apoyar la participacion y el aprendizaje de todos los alumnos.

La educacion inclusiva, cuyo objeto es reestructurar las escuelas segun las necesidades de
todos los alumnos del centro, exige actuaciones de los directivos, docentes y actores educativos
en la creacion culturas inclusivas, elaborar politicas inclusivas y desarrollar practicas inclusivas
(Booth y Ainscow, 2002, p. 16). La educacion inclusiva abarca tres planteamientos basicos que
recogen distintas situaciones:

1. Eliminacién de barreras al aprendizaje y a la participacion de todos.
2. Aportaciones de los apoyos como facilitadores de la accion.

3. Aplicacion del disefio universal para el aprendizaje (Wehmeyer, 2009, p. 49).

Por otra parte, una de las principales acciones que va mas alld de establecer nuevos conceptos
que generalizan la operatividad decreciente del profesorado es la creacion de culturas
inclusivas, dimension abarca la construccion de comunidades escolares, seguras, colaboradoras

y estimulantes para los alumnos, profesores, familias y comunidad escolar.
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La inclusion da la bienvenida a la diversidad, como primera actitud y como valor en alza,
Blanco (2008) sefiala que el foco principal de la inclusion es la transformacion del sistema
educativo y replantearnos la funcion de la escuela y estableciendo un programa de capacitacion
especializada considerando las necesidades reales de las escuelas con el fin que sean capaces
de atender a la diversidad de necesidades de aprendizaje del alumnado; lo cual significa que
deben formar parte de la educacion para todos, y no ser objeto de modalidades o programas

diferenciados.

Conclusiones

El proyecto de la inclusion analiza los factores relacionados a los entornos en que interactta el
alumno, como son el sistema educativo, contexto escolar, familiar y cultural; por ello, debemos
trabajar para reorganizar las escuelas dentro de su comunidad, para garantizar que todos los
alumnos incluidos aquellos categorizados como de necesidades educativas especiales puedan
aprender eficazmente y ser ciudadanos de pleno derecho en igualdad.

Ademas, es necesarios transformar la escuela tanto a nivel organizativo como curricular
con el fin de posibilitar la participacion y el aprendizaje equitativo de todos los alumnos,
evitando la exclusion y aumentando la calidad educativa para todos. Alcanzar este objetivo
precisa elaborar politicas basadas en la innovacién y promotoras del cambio, que se concretan
en desarrollar una escuela para todos. Los obstaculos a la inclusion pueden reducirse mediante
la colaboracion activa entre los encargados de la formulacion de politicas, los profesionales
de la educacion y otros interesados directos e indirectos como es la participacion activa de
miembros de la comunidad.

Hay que tener en cuenta que para llevar a cabo una reforma educativa con el principio de
la inclusion se requieren recursos economicos necesarios para fortalecer los centros escolares
de la infraestructura funcional, personal sensibilizado y capacitados con lineas de accion bajo

una construccion operativa, pedagogica y legal, y voluntad politica.

50



De la integracion educativa a la inclusion. Una perspectiva historica

Ademas, la justificaciéon pedagogica de la inclusiva es excelente; sin embargo, la
simulacion de los actores educativos de la aplicacion de politicas publicas como son el Articulo
3° de la Constitucion Politica Mexicana conllevan obstaculos que lleven adelante la inclusion.

[ Tendran las autoridades educativas en México la capacidad de visualizar la inclusion
como un proyecto que lleva a la sociedad a una cultura de aceptacion de la diversidad? ;Sera
suficiente la creacion de politica educativa para generar una sociedad méas democratica y menos

discriminatoria?
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Sistematizacion de una estrategia de intervencion docente desde la Teoria

de la Modificabilidad Cognitiva Estructural

Sandra Micaela N4jera Saucedo

Resumen

En este trabajo, se presenta la sistematizacion de una estrategia de intervencion docente basada
en la Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva de R. Feuerstein. Para el desarrollo
de la estrategia y su evaluacion, se retomaron los criterios de la Experiencia del Aprendizaje
Mediado planteados por Feuerstein (1991), respetando en todo momento el nivel cognitivo y los
intereses de los estudiantes con quienes se aplico la estrategia. El articulo concluye con algunas
reflexiones acerca de como una postura tedrica, en este caso la Teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva, puede llevarse a la practica, y abrir con ello opciones concretas y ventanas

de oportunidad para maestros frente a grupo.

Palabras clave: Sistematizacion, estrategia de intervenciéon docente, Teoria de la

Modificabilidad Estructural Cognitiva.
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Introduccion

El trabajo del maestro frente a grupo es un area de oportunidad que provee de insospechadas
satisfacciones tanto para el alumno como para el maestro; no es solo el aprendizaje de contenidos
académicos, es la convivencia con los otros, el fortalecimiento de habilidades y destrezas, asi
como el desarrollo de valores humanos y ciudadanos que se constituyen en el imaginario, el
deber ser del acto educativo.

Para el educador, el dia a dia requiere la puesta en practica de multiples acciones y
estrategias, que tienen como proposito fundamental, el logro de aprendizajes en los alumnos;
pero este objetivo no siempre es facil, a menudo se vuelve una tarea compleja que requiere
de la continua revision y renovacion de las practicas profesionales, para asi adaptarse a las
necesidades de sus aprendices.

Es en este momento, cuando surge la necesidad del conocimiento de nuevos modelos
tedricos y metodologicos que ofrezcan elementos renovados para plantear la intervencion
pedagogica desde distintas miradas; este es el caso de la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva
Estructural de Reuven Feuerstein, quien a través de la Experiencia del Aprendizaje Mediado,
representa una propuesta rica en opciones para el logro de un alto potencial de aprendizaje en
el alumno al modificarse asi mismo mas alla de lo pronosticado (Feuerstein, 1991), siempre y
cuando ocurra bajo la intervencion del docente/mediador.

La estrategia de intervencion pedagogica que se presenta, surge con el proposito de ofrecer
a los docentes frente a grupo, una opcidn para enfrentar con profesionalismo y sensibilidad, los
retos que la cotidianeidad les impone, ello a partir de los planteamientos de la Teoria de la
Modificabilidad Cognitiva Estructural.

Sistematizar la experiencia que se vive requiere de un planteamiento metodologico, que
permita de forma légica y organizada presentar lo que se vivio, como se vivid, y qué resultados
se obtuvieron de lo vivido. El sustento epistémico de una sistematizacion es sin duda el método

dialectico, que de acuerdo a Jara (como se citd en Gutiérrez, 2008), es la dialéctica desde
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una vision metodologica quien da sustento a este estudio, por el hecho de que el sujeto es
un ser social por naturaleza, que vive en colectivo y que requiere del otro y los otros para
autoanalizarse, pero también para compartir aquello que permite incrementar el conocimiento,
las emociones, la practica, etcétera.

El educador necesita transformar e innovar su practica, analizar la teoria y aproximarla
a la practica, darle precisamente ese sentido dialectico, en donde la palabra se materializa en
realidad.

Con base en lo anterior, el eje de sistematizacion de la experiencia que aqui se expone,
ofrece una herramienta de reflexion tedrica y de uso practico para los docentes que buscan
nuevas miradas para interpretar y transformar la realidad que viven en la cotidianeidad de sus
aulas, tomando siempre como punto de partida y de llegada el aprendizaje de sus alumnos y la

busqueda constante de su desarrollo profesional.

1. Analisis y reconstruccion de la experiencia

La aplicacion practica de la estrategia didactica tuvo lugar en el de Primer grado seccion “B”, de
la escuela primaria urbana Gral. Elpidio G. Velazquez Alva, ubicada en la Ciudad de Durango,
bajo la responsabilidad de la profesora Maria Magdalena Valles. La estrategia estuvo a cargo
de quien disefid la misma ya que no se considerd oportuno que lo hiciera la maestra del grupo,
debido a que se tendria que haber hecho un ejercicio de capacitacion sobre la postura tedrica de
Reuven Feuerstein, de manera tal que la profesora Valles tuviera un manejo con conocimiento
del desarrollo de las actividades bajo este enfoque tedrico, y debido a los tiempos acotados de
aplicacion, esto no era aplicable.

Los contenidos elegidos para el disefio de la estrategia, fueron seleccionados tomando
en consideracion el desarrollo cognitivo y el atractivo que los temas y actividades podian
representar para nifos entre seis y siete aflos de edad que viven en un medio urbano, asi como

la importancia que éstos representan en la vida cotidiana de los mismos y que fueran parte del
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programa del grado escolar. Con base en lo anterior, se eligieron las asignaturas de espafiol y
Exploracion del mundo Natural y Social (SEP, 2011), al tomar en consideracion estos factores,
se permitid ir construyendo las actividades que dieron forma a la estrategia desde el enfoque de
la Experiencia del Aprendizaje Mediado.

La planeacion se llevo a cabo en las fechas sefialadas en la misma. La primera sesion tuvo
una duracion de 90 minutos, durante los cuales se realizaron las actividades como se plantean
en el plan de clases, solo se llevaron a cabo algunas ligeras modificaciones en cuanto a los
tiempos proyectados para la realizacion de la sesion, esto debido fundamentalmente a que se
implementd una dinamica de reconocimiento de los integrantes del grupo con el mediador y del
mediador con ellos.

Durante el desarrollo de esta primera sesion, se llevd a cabo un rapido diagnostico que
permitio observar que dos de los alumnos del grupo se encuentran en la hipotesis sildbica del
proceso de lecto-escritura (Lucia y Edgar Manuel) y dos més en la hipotesis silabica-alfabética
(Alondra y Tania); los demas alumnos del grupo estan en la hipotesis alfabética, esto se pudo
deducir al analizar las producciones escritas y la participacion en la lectura de textos durante el
desarrollo de las dos sesiones de trabajo.

La segunda sesion se realizo en dos horas, debido a lo laborioso de las actividades, por lo
que se extendié media hora mas de lo que se tenia proyectado. Durante esta sesion se aplicaron
tres instrumentos de evaluacion que mas adelante se detallan.

Respecto a la conducta mostrada durante el desarrollo de las actividades, los nifios
mostraron mucho interés en los temas, ello se evidenci6 en la participacion constante y activa de
los estudiantes durante el desarrollo de las actividades. El trabajo se realizé en las modalidades
de trabajo individual y trabajo colaborativo; para establecer la dindmica de desarrollo de las

actividades se siguieron los criterios de Feuerstein en la Teoria del Aprendizaje Mediado.
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2. Referente a la evaluacion

Para llevar a cabo la evaluacion del desempefio de los alumnos durante la estrategia de
intervencion, se disefaron tres instrumentos de corte cualitativo: una rubrica y dos listas de
cotejo; la rabrica tuvo como indicadores la participacion individual, la convencionalidad de la
escritura, la expresion oral, el conocimiento logrado sobre los temas trabajados, el logro en el
trabajo colaborativo y el control de conducta; como puede apreciarse, el instrumento se disefio
con base en los criterios de Individualizacion, competencia, participacion y control de conducta
de Reuven Feuerstein.

La lista de cotejo para evaluar el desempeio de los alumnos tuvo como indicadores
los criterios de significado, competencia, participacion, autorregulacion y control de
comportamiento e individualizacion de Feuerstein. La otra lista de cortejo tuvo como propdsito
evaluar la elaboracion de y presentacion del cartel informacion, asi como la participacion y el
trabajo colaborativo entre pares; en este instrumento se tomaron como referencia los criterios
de significado, trascendencia, intencionalidad, reciprocidad, participacion, competencia,

autorregulacion y control del comportamiento.

3. La rubrica

Se establecieron cinco indicadores que versaron sobre la participacion individual, el empleo de
la escritura como herramienta de comunicacion, el uso de la expresion oral, el conocimiento
sobre plantas y animales, trabajo colaborativo y control de la conducta; para la evaluacion
de dichos indicadores se plantearon cinco posibles respuestas con valores de 5 puntos para
la excelencia, 3 para bien, 1 punto para mejorable y 0 puntos para deficiente. Los resultados
obtenidos en la rubrica por alumno son como se presentan en la siguiente tabla. Es oportuno

sefialar que el maximo de puntos que puede obtener el alumno es de 30.
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Tabla 1. Resultados de la rubrica

ALUMNOS PUNTOS
XIMENA 28
EDUARDO 28
ALONDRA 9
JUAN DE DIOS

JESUS ADRIAN 18
ERICH 29
EDGAR 9
EMILIANO 11
ALEJANDRO 24
LUCIA 8
MARIA GPE. 18
AXEL 22
DAIANA 30
DAYANA A, 30
AYLIN 24
CESAR 16
YASMIN 28
HECTOR 20
TANIA 20
KEYDEL 20
JAVIER 26
VALERIA 28
KEIRA 28
ANGEL 20

Fuente: elaboracion propia.

La rtbrica permitio sistematizar algunas de las situaciones que se presentaron durante la
aplicacion de la estrategia, ademas que estuvo orientada con base en los contenidos y aprendizajes
esperados de la asignatura y el grado. En la siguiente figura se muestran graficamente los

resultados obtenidos por los alumnos del grupo en la rubrica.
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Figura 1. Resultados de la rubrica para la evaluacion del desempeiio del alumno

Fuente: elaboracion propia.

La aplicacion de la rabrica no solo se presenta de forma sistematica algunos rasgos del
desempefio de los alumnos basados en los criterios de la Experiencia del Aprendizaje Mediado
durante las sesiones de clase, sino también sus fortalezas y zonas de oportunidad. El desarrollo
de las actividades, permitieron al docente/mediador identificar a los alumnos que necesitan un
mayor apoyo para la modificacion de sus estructuras cognitivas.

Por ello, y en el caso particular del grupo donde se trabajo la secuencia didactica, se
pudo observar que los alumnos que necesitan mas apoyo durante su proceso de aprendizaje son
Alondra, Edgar y Lucia.

Alondra y Edgar son nifios que presentan dificultades en la participacion individual,
intervienen de forma limitada en algunas de las actividades que se desarrollan durante las
sesiones de clase; un ejemplo de ello es la escritura, que aun y cuando la emplean como
herramienta para comunicarse con los demas, utilizan pocos elementos de la convencionalidad
de la misma; respecto a la expresion oral muestran dificultades para expresarse y no participan

de forma voluntaria durante las sesiones de clase. En estos estudiantes, se aprecia inseguridad
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para dar a conocer a los demds integrantes del grupo sus ideas en torno a los temas que se
trabajan. Respecto al conocimiento sobre las plantas y los animales, identifican pocas de las
caracteristicas que comparten dichos seres vivos. Respecto al trabajo colaborativo, solo se
relacionan parcialmente con sus pares para la realizacion del trabajo propuesto.

En el caso de Lucia, la participacion individual se ve limitada, ya que se involucra
unicamente en algunas actividades en clase. El proceso de escritura en la nifla se encuentra
en etapas iniciales y atin no puede usarla como herramienta para comunicarse con los demas.
De igual forma, conviene sefialar que la nifia no expresa su opinion sobre los temas que
se trabajaron, debido a que no identifica las caracteristicas que comparten las plantas y los
animales. En el trabajo colaborativo, se observa una restringida participacion de la nifia en las
actividades propuestas, tanto individuales como en equipo.

Aun y cuando no fueron muy numerosas las sesiones de clase, se procedio a flexibilidad
las actividades propuestas en la planeacion didactica para atender a los nifios que necesitan
de mayor estimulacion; para ello se les incorpor6 al trabajo mediante la motivacion constante
por medio de la ayuda personalizada y el planteamiento de actividades mas sencillas respecto
a las que desarrollaban sus compafieros, pero cuidando en todo momento que se apegaran al
proposito central del desarrollo del contenido.

Realizar estos cambios, permitié a los alumnos sentir que podian realizar la tarea y que
el resultado era tan importante como el de sus demés compaifieros; al aplicarse lo anteriormente
sefialado, se pudo observar un interés general para participar en las actividades propuestas,
algunos de ellos con mas frecuencia que otros, pero todos manifestaron tendencia en colaborar
y expresar de manera decidida lo que sabian acerca del tema.

Durante la segunda sesion de la aplicacion de la estrategias el trabajo desarrollado se
present6 en diferentes modalidades: participacion individual en plenarias y puestas en comun
para explorar los conocimientos previos que los nifios poseian sobre la tematica que se iba a

trabajar, y posteriormente se dio paso al trabajo en equipo, donde se favorecid la interaccion
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activa entre los alumnos, de forma tal que cada uno de ellos aportara aptitudes, destrezas,
conocimientos para la elaboracion de un cartel.

En el desarrollo de la actividad hubo grupos que no presentaron problemas para
organizarse; sin embargo, hubo otros a los que se les tuvo que ofrecer apoyo constante para que
realizaran la actividad. En estos momentos se hizo evidente la importancia de la experiencia
mediada, por ser el docente/mediador quien cambia el orden de la apariencia de los estimulos,
transforméandolos en una sucesion ordenada, lo que lleva al sujeto a focalizar su atencion, no
solo hacia el estimulo, sino a todos los elementos que se relacionan (Feuerestein, 1991).

Al final de la actividad, los alumnos elaboraron sus carteles, expusieron a la comunidad
escolar sus producciones y de manera general se puede afirmar que mostraban gran satisfaccion
por el trabajo realizado. Cuando se les preguntd sobre lo que mas les habia gustado de las
actividades que se desarrollaron durante las sesiones de clase, manifestaron que les gusto hacer
dibujos, escribir “cosas sobre las plantas y los animales™ (pequefios textos), jugar a “caras y
gestos” para adivinar de que animal se trataba, el trabajo que hicieron para elaborar el cartel,
platicar sobre los animales y las plantas, entre otras.

Es de sefialar que la mayoria de los alumnos trabajaron de acuerdo a lo planeado y no se

observaron problemas de disciplina.

Primera lista de cotejo

La lista de cotejo evalud seis indicadores que plantean criterios como el significado que para
los alumnos tuvieron los contenidos, el trabajo colaborativo, la elaboracidon de estrategias para
la resolucion de problemas, la autonomia, el interés y la propuesta de soluciones para resolver
problemas y por ultimo la responsabilidad asumida por el alumno durante el desarrollo de las
actividades.

Los resultados arrojados por la lista de cotejo se analizaron conforme a los seis indicadores

que conforman la misma; en ella se plantearon como puede observarse, los criterios de la
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Experiencia del Aprendizaje Mediado que de acuerdo a Feuerestein (citado por Noguez, 2002)
permiten al mediador interactuar y comunicarse con el mediado, y lograr de forma exitosa la
mediacion. Enseguida se muestran en seis graficos los resultados obtenidos en cada uno de los

indicadores de la lista de cotejo, asi como comentarios generales sobre cada uno de ellos.

Figura 2. Indicador: los contenidos y actividades fueron significativos para el alumno

No asistio
13%

No
0%

Fuente: elaboracion propia.

Es importante sefialar que de los veinticuatro alumnos que forman el grupo, solo asistieron
veintiuno, y para todos ellos las actividades desarrolladas fueron significativas, hecho que se
pudo observar por el grado de participacion de los alumnos en las diferentes tareas que se

llevaron a cabo.
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Figura 3. Indicador: Participé con responsabilidad en el trabajo por equipo

Fuente: elaboracion propia.

En este aspecto alin y cuando la mayoria de los alumnos ya manejan cierta autonomia en la
toma de decisiones para participar en las diversas actividades que se les plantean; sin embargo,
aun se observa que seis de ellos necesitan de un apoyo constante para que sientan que pueden
incorporarse al trabajo colectivo, porque tienen la capacidad para hacerlo. Cuando el docente/
mediador fortalece este sentimiento, brinda al alumno la oportunidad de llegar cada mas lejos

en la modificacion de su conducta y le otorga confianza (Feuerstein, 1996).
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Figura 4. Indicador: demostro estrategias para realizar las actividades propuestas

Fuente: elaboracion propia.

Este rubro aun representa un area de oportunidad y se relaciona directamente con el indicador
anterior, en cuanto a fortalecer en los alumnos el sentimiento de competencia para que se
sientan seguros de que lo que proponen tiene sentido y esta percepcion conlleva un factor que
va a fortalecer la creatividad en el aprendiz. El reconocimiento del alumno hacia sus propias
capacidades y competencias, le va a permitir sentirse seguro y exitoso de si mismo (Feuerstein,

1996).
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Figura 5. Indicador: autonomia en el trabajo colaborativo

No asistio
12%

Fuente: elaboracion propia.

En este aspecto, puede observarse que en casi la mitad del grupo la autonomia para participar en
las actividades cotidianas es limitada, por ello es relevante que el docente/mediador fortalezca
en los alumnos de forma permanente la conciencia de la gran importancia que tiene lo que los
alumnos hacen, dicen y sienten; asi los nifios encontraran significado (Feuerstein, 1991) a su
hacer escolar cotidiano; no sera una imposicion, sera un hacer que involucrara una interaccion
reciproca con los demds y con ellos mismos, lo cual redundard en una autoestima fortalecida
al saber que los demads valoran lo que hacen y lo aprecian, es decir todo su actuar tendrd un
sentido.

Es por ello que Feuerstein (1991) concebia al mediador como proveedor de informacion,
conocimientos, experiencias y emociones, que el alumno no lograria si no contara con su

acompanamiento.
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Figura 6. Indicador: mostro interés en las actividades y propuso soluciones para

realizarlas

Fuente: elaboracion propia.

Lamediacion del significado representa el elemento fundamental para activar el hacer del alumno
(Feuerstein, 1991), en el caso que nos ocupa la mayoria de los alumnos del grupo se sintieron
atraidos por las actividades realizadas en clase, y por lo mismo participaron en las mismas con
entusiasmo e interés; sin embargo, es importante que el mediador fortalezca las condiciones,
la motivacion, la atencidn, y la significancia de los temas y contenidos de aprendizaje que se
estan trabajando, de forma tal que los alumnos sean conscientes de la importancia de que ellos
conozcan y reflexionen sobre ellos porque son necesarios para su desenvolvimiento en la vida
cotidiana.

Feuerstein (1996) sostenia que el significado es el dispositivo cognitivo que va a
determinar la naturaleza de la busqueda del nifio (esto es lo que quiero), por ello el interés hacia
lo que se esta aprendiendo sera un factor que permitira al alumno regular su comportamiento;

por ello cuando el aprendiz se siente atraido por algiin objeto de conocimiento su interés crece
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de manera significativa y su acercamiento a ¢l despierta expectativas multiples, entre ellas el

deseo de aprehenderlo en todas sus facetas.

Figura 7. Indicador: responsabilidad en su actuar y conducta

No asistio
13%

Fuente: elaboracion propia.

Durante la aplicacion de la estrategia se pudo observar que la mayoria los alumnos se
involucraban y participaban entusiastamente en el trabajo que se desarrollaba; sin embargo,
Juan de Dios, Axel y César se distraian continuamente, ya sea platicando o jugando entre ellos.
En este sentido, el mediador requiere saber como regular el comportamiento de los alumnos y
esto solo lo lograra a través de un conocimiento pleno de ellos para detener las reacciones de
los nifios en condiciones especificas de manera tal que logren controlar su conducta para que

alcancen los aprendizajes esperados.
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Segunda lista de cotejo

La aplicacién de la segunda lista de cotejo, tuvo como proposito evaluar el trabajo colaborativo
de los alumnos respecto a la produccion de un cartel sobre los temas que se desarrollaron
durante las dos sesiones de clase. Los indicadores de la misma se centraron en revisar el logro
alcanzado por los alumnos respecto a los aprendizajes esperados que maneja el programa en las
asignaturas de espafiol y de exploracion del mundo, natural y social.

Por ultimo, puede afirmarse que la aplicacion del instrumento, permitio al mediador tener
un panorama objetivo de los aspectos que se tienen que fortalecer en los alumnos para proximas
intervenciones con este grupo escolar.

En el analisis de resultados de este instrumento, se encontr6 que aun se tiene que trabajar
actividades diversas con los estudiantes lo que respecta al establecimiento de la correspondencia
entre lo que escriben y el sonido de las silabas, para la reafirmacion de dicha competencia;
asimismo, se pudo percibir que ain y cuando los carteles son atractivos para los lectores externos
y manejan de forma adecuada la informacion que se trabaj6 durante las sesiones de clase, aun es
necesario reforzar aspectos relevantes de la convencionalidad del sistema de escritura como el
uso de mayusculas, el espacio entre palabras, la direccionalidad y otras elementos importantes
que han de reforzarse en este grado escolar.

Por ultimo, puede afirmarse que la aplicacion del instrumento, permitié al docente/
mediador tener un panorama objetivo de los aspectos que se tienen que fortalecer en los alumnos

para proximas intervenciones con este grupo escolar.

Conclusiones

La aplicacion de la estrategia de intervencion, permitido vivenciar de manera concreta los

supuestos tedricos de la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural, a través de la

Experiencia del Mediado. El trabajo desarrollado bajo este modelo de intervencidn, permitio al
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docente/mediador reconocer la importancia de los elementos culturales, sociales e individuales,
que forman parte de la realidad del nifio, y reflexionar sobre la manera en que dichos factores
van a marcar su proceso de aprendizaje.

Después de realizada la intervencion, se llego a la consolidacion de la relevancia que esta
mirada tedrica atribuye a la figura del mediador, como el elemento humano que selecciona,
filtra, enfatiza y presenta al aprendiz/mediado el estimulo de acuerdo a sus circunstancias y
condiciones. Sobre todo, se logré poner en evidencia el hecho de que todo ser humano tiene
la capacidad de modificarse cognitivamente en cualquier momento de su vida y en situaciones
diversas (Feuerstein, 1991).

Con base en lo anterior, se puede afirmar que el compromiso que el docente establezca

con su labor va a ser un elemento central y relevante para el desarrollo cognitivo de los alumnos.
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Las dominancias cerebrales y los estilos de aprendizaje de los alumnos de 2°

grado de educacion primaria

Francisca Jaqueline Maldonado Nevarez

Resumen

En el nivel de educacion primaria existen algunas investigaciones que estudian los estilos de
aprendizaje de los estudiantes de 3° a 6° grado, no encontrandose estudios que se refieran a
las dominancias cerebrales y estilos de aprendizaje de los alumnos de los grados de 1°y 2°; lo
que motivo a explorar este este campo de investigacion. Este estudio esta basado en el Modelo
Teorico del Cerebro Total de Ned Herrmann y en el Modelo de Estilos de Aprendizaje VAK
(visual, auditivo y kinestésico), tiene como objetivo general Determinar la relacion entre las
dominancias cerebrales y los estilos de aprendizaje de los alumnos de 2° grado de educacion
primaria.

La investigacion fue de tipo cuantitativo, exploratorio, descriptivo, correlacional;
estuvo conformada por una poblacion de 35 alumnos de 2° grado de educacion primaria, a los
cuales se les aplicaron dos instrumentos que se construyeron: el Cuestionario para detectar las
Dominancias Cerebrales (CDDC) y el Cuestionario sobre Estilos de Aprendizaje VAK (CVAK).
Los resultados evidenciaron la existencia una correlacion significativa de los cuadrantes o
dominancias cerebrales Limbico izquierdo (LI), Limbico derecho (LD) y Cortical derecho

(CD) sobre el estilo de aprendizaje Auditivo.
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Palabras clave: Dominancia lateral, cerebral y aprendizaje.

Introduccion

La educacion en México enfrenta como principal reto el desarrollo arménico e integral de todas
las facultades del ser humano. Esto implica incorporar a la educacion diferentes disciplinas
que fortalezcan los procesos de aprendizaje que se dan en la escuela. Existe un enfoque que ha
sido poco explorado en el campo educativo: la neurociencia, cuyos descubrimientos sobre el
funcionamiento del cerebro en relacion con la conducta y el aprendizaje, abren una posibilidad
enorme de comprender desde otra Optica, los procesos de aprendizaje de los alumnos y disefar
estrategias de enseflanza mas adecuadas, efectivas y agradables.

De esta manera, la neurociencia permite conceptualizar al aprendizaje como un proceso
mental activo y creativo (Gardi¢, 2000; Contreras, 2009). Sin embargo, la neurociencia es un
campo extraiio para los maestros, ya que, en el proceso de formacion bdsica, si alguna vez se
lleg6 a estudiar esta disciplina, se analizdé muy poco y en los cursos de capacitacion normalmente
no se abordan temas sobre ella.

En los tiempos actuales, el maestro debe tener conocimiento acerca de cdmo piensan,
aprenden y actlian sus alumnos. Cuando el docente identifica las formas o estilos de aprendizaje
sabe la manera peculiar que tiene cada uno de sus estudiantes para enfrentar una tarea de
aprendizaje. Asimismo, es fundamental reconocer la preferencia de la dominancia cerebral en
los educandos para captar la informacion desde el exterior (Salas, Santos y Parra, 2004).

Por lo tanto, en la Escuela Primaria “22 de Septiembre” T.M., de Durango, Dgo., objeto
de estudio de esta investigacion se hace indispensable que los docentes de 2° grado conozcan
las formas como aprenden sus alumnos y las dominancias cerebrales que predominan en ellos,
para disefiar mejores estrategias de ensefianza. La investigacion, se centra en este grado porque

constituye la consolidacion de conocimientos fundamentales para los demés grados.
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De este modo, el presente estudio surge como una inquietud por aportar conocimiento a los
docentes de educacion primaria, concretamente de 2° grado, sobre las dominancias cerebrales
y los estilos de aprendizaje de sus alumnos para contribuir a la mejora de las estrategias de

ensenanza.

1. Preguntas de investigacion y objetivos

(Cudl es la dominancia cerebral predominante de los alumnos de 2° grado de educacion primaria?
(Cudl es el estilo de aprendizaje dominante de los alumnos de 2° grado de educacion primaria?
(Cudl es la relacion que existe entre las dominancias cerebrales y los estilos de aprendizaje de
los alumnos de 2° grado de educacion primaria? Los objetivos de la investigacion fueron:
e Determinar las dominancias cerebrales predominantes en los alumnos de 2° grado de
educacion primaria.
e [dentificar los estilos de aprendizaje dominantes de los alumnos de 2° grado de educacion
primaria.
e [Establecer la relacion que existe entre las dominancias cerebrales y los estilos de

aprendizaje de los alumnos de 2° grado de educacion primaria.

2. Hipotesis de investigacion y marco tedrico

Las dominancias cerebrales se relacionan con los estilos de aprendizaje de los alumnos de 2°
grado de educacion primaria. Las dominancias cerebrales no se relacionan con los estilos de
aprendizaje de los alumnos de 2° grado de educacion primaria.

En el aspecto teorico, este estudio es justificable porque es una contribucion significativa
que aportara conocimiento en un campo de investigacion que aun no esta siendo explorado,
como lo es la poblacioén de los alumnos de 2° grado de primaria. Por lo tanto, este estudio

esta basado en teorias que se complementan como son las del funcionamiento del cerebro con
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las de los estilos de aprendizaje. Asimismo, se hace notar la necesidad de que estos marcos
conceptuales sean abordados tanto en la formacién y actualizacion de los docentes como en la
de sus alumnos.

Los fundamentos tedricos en que se basa este son la Teoria del Cerebro Total de
Herrmann (1996, citado por Herrmann y Herrmann, 2015) y el modelo VAK (Visual, Auditivo
y Kinestésico) que Ralph Metts (1995) dio a conocer basandose en los estudios de Bandler
y Grinder. El modelo VAK tiene sus fundamentos tedricos en la Teoria de la Programacion

Neurolingiiistica.

3. Dominancias cerebrales

Herrmann conceptualiza la dominancia cerebral como la “preferencia por el modo de
funcionamiento caracteristico del hemisferio izquierdo o derecho de la neocorteza y preferencia
por el modo de funcionamiento caracteristico del hemisferio izquierdo o derecho limbicos”
(Herrmann, 1995; como se citd en Salas et al., 2004, p. 8).

El Modelo del Cerebro Total ayuda a entender las preferencias de pensamiento, Herrmann
(1996; como se citdo en Herrmann y Herrmann, 2015) lo presenta como una metafora que
muestra como los individuos tienden a usar su cerebro y también como un principio organizador
de las preferencias de pensamiento. Este autor muestra una representacion del modelo como
una esfera dividida en cuatro cuadrantes, donde integra la neocorteza (hemisferios izquierdo y
derecho) y el sistema limbico. Para Herrmann y Herrmann (2015) estas cuatro preferencias de
pensamiento estdn masivamente interconectadas y funcionan como un todo como se muestra

en la figura 1.

73



Francisca Jaqueline Maldonado Nevarez

Figura 1. Modelo del Cerebro Total de Herrmann

Logico
Analitico
Basado en

Cuantitativo

hechos

Holistico
Intuitivo
Integrador
Sintetizador

Organizado
Secuencial

Detallado

Planeador

Interpersonal
Sentimental
Kinestésico
Emocional

Fuente: Herrmann y Herrmann, 2015, p. 22.

El modelo se analiza en un sentido opuesto a las manecillas del reloj del cuadrante A al D.
A pesar de que mucha gente no trabaja comunmente con un cuadrante separado, sino que se

considera que uno influye o predomina mas que los otros, Herrmann y Herrmann (2015) por

cuestion de analisis hace una caracterizacion de cada uno de los cuadrantes.

El cuadrante A. El analizador o racional

Favorece las actividades que involucran andlisis, razonamiento, calculo, resolucion logica de
problemas, simplificacion de lo complejo y obtencion de datos. Confia en la logica basada
en suposiciones innegables, combinada con una habilidad para percibir, verbalizar y expresar
cosas en forma precisa. Calcula riesgos y no se mueve si estos son altos, la razon es muy

importante los hechos superan la intuicion y se evita lo emocional. Tiende a aparecer ftio,

distante, arrogante.
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El cuadrante B. El organizador

Es muy detallado, estructurado, solido, con los pies sobre la tierra, con ninguna equivocacion
o ambigiiedad. Para ¢l la eficiencia es realizar las cosas con seguridad de que estdn hechas a
tiempo y correctamente, hasta el ultimo detalle sin métodos rapidos. Pone a prueba formulas,
tiene poca paciencia o respeto por las complejidades intelectuales. Le gustan las cosas bien
hechas y la perfeccion, se centra en una sola actividad a un tiempo y la realiza correctamente en

la primera vez. Tiende a ser dominante, controlador, cerrado, aburrido, insensible y antisocial.

El cuadrante C. El personalizador

Es altamente participativo, orientado al trabajo en equipo y considera que la gente es lo mas
importante. Tiene poco tiempo para lo 16gico o tedrico. La experiencia es realidad, las metas no
significan nada si transgreden los procesos humanos y la satisfaccion personal es la principal
medida del éxito. Por su fe en los grupos y su apertura a las aportaciones de cada persona,
tiende a ser visto como agradable, simpatico y comprensivo. También puede ser excéntrico,

indisciplinado, excesivamente sentimental y poco practico.

El cuadrante D. El estratega

Es intuitivo, holistico, aventurero y toma riesgos. Habla en metaforas y se desarrolla con el
entusiasmo de nuevas ideas, posibilidades e incongruencias. Es un visionario, pero seguido
tiene problemas trabajando con otros porque tiene deficiencias para comunicarse, no le gusta
ir despacio y no quiere gastar energia sobre lo ya establecido. Le desagrada lo estructurado,
las palabras y la 16gica, porque el siente que todo esto fluye en las ideas y energia en un aqui y

ahora.
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Chalvin (1995; como se cit6 en Cazau, 2004), a partir de la descripcion de los cuadrantes
que hace Herrmann y Herrmann (2015), a cada uno de ellos los llama de acuerdo con el lugar
en que se ubican. Al cuadrante A cortical izquierdo (CI), cuadrante B Limbico izquierdo (LI),

cuadrante C limbico derecho (LD) y al cuadrante D cortical derecho (CD).

4. Estilos de aprendizaje visual, auditivo y kinestésico

El concepto que se asume en esta investigacion es el que se desprende segun las vias de entrada o
canales, donde se reconocen los sistemas de representacion visual, auditivo y kinestésico. Metts
(1995) define a los estilos de aprendizaje como las formas particulares en que los estudiantes
prefieren aprender mediante los canales sensoriales visual, auditivo y kinestésico. El modelo
que representa estos estilos de aprendizaje es el llamado visual-auditivo-kinestésico (VAK), el
cual toma en cuenta el criterio neurolingiiistico.

Bandler y Grinder (1994) fueron los iniciadores de la Teoria de la Programacion
Neurolingiiistica (PNL) definiéndola como una forma de enfocar el aprendizaje humano,
utilizando el cerebro de forma activa y deliberada.

Estos autores identifican tres canales de entrada principalmente por medio de los cuales se
recibe la informacion del mundo externo: audicion, vision y kinestesia (sensaciones corporales).
Cada uno de los canales de entrada sensoriales proporcionan informacion que se emplea para
organizar la experiencia (Bandler y Grinder, 1994).

El Modelo VAK se compone de tres grandes sistemas para representar mentalmente la
informacion, el visual, el auditivo y el kinestésico. La mayoria de los individuos emplean los
sistemas de representacion de forma desigual, potenciando unos o utilizando menos otros.
Los sistemas de representacion se desarrollan mas por su uso frecuente. Usar mas un sistema
implica que hay otros a los que se recurre menos, por lo tanto, hay sistemas de representacion

que tendran distinto grado de desarrollo (Cazau, 2004; Pizarro, 2003).
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Pizarro (2003) y Metts (1995) especifican las caracteristicas de cada uno de estos tres

sistemas aplicados al aula:

Sistema de representacion visual

Cuando se piensa en imagenes se trae a la mente mucha informacion, por eso las personas que
utilizan el sistema de representacion visual retienen mas informacién y de manera mas rapida.
Visualizar ayuda a establecer relaciones entre ideas y conceptos, porque las capacidades de
abstraccion y planificacion estan relacionadas con la visualizacion (Pizarro, 2003). Metts (1995)
menciona que un alumno visual aprende principalmente viendo lo que se esta aprendiendo. Por
eso, los libros, las pinturas, imagenes, videos, graficas, ayudan a que el visual comprenda mas

facilmente el material.

Sistema de representacion auditivo

Cuando se recuerda funciona el sistema de representacion auditivo y lo hace de manera secuencial
y ordenada. En este sistema se facilita el aprendizaje de idiomas y la musica. También se tienden
a hablar consigo mismo, como un didlogo interno; en el proceso de toma de decisiones tienen
dificultades y no muestran mucha confianza en los sentimientos propios. Metts (1995) sostiene
que un alumno auditivo aprende escuchando y que mucha de la ensefianza ocurre en este canal,

los estudiantes auditivos estan bien adaptados al estilo de lectura en clase.

Sistema de representacion kinestésico

Cuando se procesa la informacion asociandola a las sensaciones y movimientos, al cuerpo, se

emplea el sistema de representacion kinestésico. El aprendizaje con el sistema kinestésico es

lento a diferencia de los otros sistemas, pero es profundo, porque cuando se sabe hacer algo
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con el cuerpo, se ha aprendido con la memoria muscular y es dificil que se olvide (Pizarro,
2003). Los alumnos kinestésicos aprenden por la interaccion fisica con el material que va a ser
aprendido. Para que ellos aprendan, necesitan moverse de diversas formas. El kinestésico, es la
mejor manera de almacenar informacion artistica y de deportes (Metts, 1995).

Para Metts (1995) un alumno competente usa los tres tipos de canales de igual forma,
se adapta al material de los estilos de aprendizaje y a la forma en como se presenta, asi cada
individuo tiene un estilo preferido de aprendizaje. Ademas del canal de aprendizaje preferido,

se tiene un segundo canal bastante bien desarrollado.

5. Metodologia

Este estudio es cuantitativo, exploratorio, descriptivo y correlacional. La poblacion estuvo
constituida por 35 alumnos de 2° grado que fueron el total de la inscripcion del ciclo escolar
2016-2017 de una escuela primaria urbana.

Alos estudiantes se les aplicaron dos cuestionarios que fueron construidos: el Cuestionario
de Dominancias Cerebrales CDDC con 12 items y el Cuestionario de Estilos de Aprendizaje
Visual, Auditivo y Kinestésico CVAK con 15 items. Ambos instrumentos son escalas tipo Likert
y son autoadministrables.

Los instrumentos fueron aplicados a los 35 alumnos de 2° grado, de manera grupal y
presencial durante su periodo de clases, los estudiantes los contestaron en un promedio de 15
minutos cada uno. Primero respondieron al CDDC y al dia siguiente al CVAK. Después, los

datos se procesaron en el programa SPSS 20.
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6. Presentacion y discusion de los resultados

Perfil de dominancias cerebrales de 2° grado

Para dar respuesta al objetivo especifico: Determinar las dominancias cerebrales predominantes
en los alumnos de 2° grado, se hace un anélisis descriptivo para establecer los perfiles de los
alumnos mediante tablas de distribucion de frecuencias y para el perfil grupal se aplica la media
aritmética y la desviacion estandar. Con la finalidad de determinar los perfiles de los alumnos
se aplico el instrumento CDDC a 2° grado.

Para elaborar la base de datos y obtener el perfil de los alumnos mediante el CDDC, a los
valores de la escala Likert se les asigna una puntuacion, Siempre = 20, A veces = 10 y Nunca =
5. Asi, se suman los puntajes de los items que integran cada cuadrante (CI, LI, LD, CD) y con

base en el siguiente rango se conoce el perfil y el tipo de dominancia.

Cuadro 1. Perfil de dominancias

Rango Representacion Dominancia
del perfil

45 a 60 1 Primaria

44 a 25 2 Secundaria

24a0 3 Terciaria

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo, a los rangos mostrados en la tabla 1 se identifican tres tipos de dominancias
(primaria, secundaria y terciaria) y su numeral que las representa, para establecer el cuadrante
o los cuadrantes predominantes en los estudiantes y en general en el grupo. El perfil de

dominancias cerebrales de 2° grado se presenta en la tabla 2.
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Cuadro 2. Perfil de dominancias cerebrales de los alumnos de 2° grado

No. |[CI LI LD CD Perfil Tipo de dominancia
1.- 40 40 30 40 2-2-2-2 Sin dominancia

2.- 35 30 40 25 2-2-2-2 Sin dominancia

3.- 60 60 60 60 1-1-1-1 dominancia cuddruple

4.- 25 30 35 35 2-2-2-2 Sin dominancia

5.- 50 40 40 40 1-2-2-2 dominancia simple

6.- 50 40 40 40 1-2-2-2 dominancia simple

7.- 40 45 40 50 2-1-2-1 dominancia doble

8.- 15 15 30 35 3-3-2-2 Sin dominancia

9.- 25 45 50 30 2-1-1-2 dominancia doble

10.- |35 25 50 15 2-2-1-3 dominancia simple

11.- |25 30 40 25 2-2-2-2 Sin dominancia

12.- |50 40 35 30 1-2-2-2 dominancia simple

13.- |50 35 60 25 1-2-1-2 dominancia doble

14.- |35 40 40 40 2-2-2-2 Sin dominancia

15.- |35 60 20 40 2-1-3-2 dominancia simple

16.- |35 50 45 30 2-1-1-2 dominancia doble

17.- |40 50 40 40 2-1-2-2 dominancia simple

18.- |25 50 50 35 2-1-1-2 dominancia doble

19.- |15 20 45 35 3-3-1-2 Dominancia simple

20.- |35 50 40 50 2-1-2-1 Dominancia doble

21.- |25 60 50 40 2-1-1-2 Dominancia doble

22.- 140 60 50 60 2-1-1-1 Dominancia triple

23.- |45 30 40 50 1-2-2-1 Dominancia doble

24.- |35 50 40 50 2-1-2-1 Dominancia doble

25.- 140 40 25 35 2-2-2-2 Sin dominancia

26.- |25 60 25 50 2-1-2-1 Dominancia doble

27.- 140 50 45 45 2-1-1-1 Dominancia triple

28.- 40 35 30 40 2-2-2-2 Sin dominancia

29.- (20 40 30 35 3-2-2-2 Sin dominancia

30.- |20 60 35 50 3-1-2-1 Dominancia doble

31.- |35 50 45 30 2-1-1-2 Dominancia doble

32.- |40 30 30 25 2-2-2-2 Sin dominancia

33.- |50 40 45 35 1-2-1-2 Dominancia doble

34.- |40 60 25 50 2-1-2-1 Dominancia doble

35.- 130 60 50 50 2-1-1-1 Dominancia triple

Fuente: elaboracion propia.
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Enlatabla2 se apreciaque el 20% de los alumnos presenta dominancia simple, el 40% dominancia
doble, el 9% dominancia triple, el 3% dominancia cuadruple y el 28% sin dominancia. Lo que
indica que en mas del 50% de los educandos existen dos o tres cuadrantes que mas dominan,
encontrandose solo un estudiante con dominancia cuadruple. Estos resultados discrepan con los
mencionados por Chalvin (1995; como se cit6d en Pizarro, 2003) sobre la muestra estudiada por
Herrmann donde el 7% de los individuos, presentaba una dominancia simple; el 60% tenia una
dominancia doble; el 30% poseia una dominancia triple. Donde se coincide es en la proporcion
del 3% con una dominancia cuadruple. Tampoco se concuerda con el porcentaje del 93% de los
individuos que presentaban dominancia en mas de un area del pensamiento.

Ademas, en este grupo se encontraron perfiles sin dominancia, situacién que no es reportada
por el Modelo del Cerebro Total de Herrmann y que concuerdan con los resultados obtenidos
por Gardié (2000) al hallar perfiles sin dominancia en una muestra amplia de profesionales
venezolanos y por Rojas, Salas y Jiménez (2006) en estudiantes universitarios. Asimismo, se

obtiene un perfil grupal utilizando la media y la desviacion estandar de cada cuadrante cerebral

(ver Tabla 3).

Tabla 3. Perfil grupal de 2° “B”

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
Cortical izquierdo 35 15 60 35.57 10.763
Limbico izquierdo 35 15 60 43.43 12.531
Limbico derecho 35 20 60 39.86 9.662
Cortical derecho 35 15 60 39.00 10.418
N valido (segun lista) | 35

Fuente: elaboracion propia.

Las medias de los cuadrantes mostradas en la tabla 3, evidencian que el 2° grado muestra un
perfil con predominancia en el limbico izquierdo, seguido por el limbico derecho, y en forma
descendente el cortical derecho y el cortical izquierdo. De lo anterior se desprende que el perfil

de 2° grado es LI-LD-CD-CI.
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Estos resultados indican que los cuadrantes que mas dominan son los limbicos, sobre los
corticales, resultados similares a los que hall6 Rojas et al. (2006) con estudiantes universitarios
cuyos perfiles mostraron el predominio de los dos cuadrantes limbicos (LI, LD) sobre los
corticales (CI, CD). De esta forma, se puede decir que el 2° grado conforme el cuadrante B (LI)
es organizado, secuencial, se va por la planeacion y los detalles y por el cuadrante C (LD) es
interpersonal, sentimental, kinestésico y emocional (Herrmann y Herrmann, 2015).

En relacion con los valores de la desviacion estandar, se aprecia que los datos no estan
muy dispersion en funcion de la media, solo en el cuadrante LI existe un rango mas de dispersion

que en los demas, por lo que hay una distribucion normal de dichos datos.

Perfiles de estilos de aprendizaje de los alumnos de 2° grado

Al objetivo especifico: Identificar los estilos de aprendizaje dominantes de los alumnos de
2° grado de educacion primaria, se le da respuesta a través de un analisis descriptivo para
establecer los perfiles de los alumnos mediante tablas de distribucion de frecuencias y para el
perfil general del grupo se aplica la media aritmética y la desviacion estandar.

Para obtener el perfil de los alumnos se empleo el instrumento CVAK. Con la intencién
de elaborar la base de datos, en el cuestionario CVAK para obtener el perfil de los estilos de
aprendizaje de los alumnos, a cada valor se le asigna un puntaje: Siempre =3, A veces =2y
Nunca = 1. Se suman los puntajes de los items que conforman cada estilo para determinar cual
o cuales son los predominantes. Se identifican tres estilos de aprendizaje (visual, auditivo y

kinestésico) en el perfil del grupo como se presenta en la tabla 4.
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Tabla 4. Perfil de estilos de aprendizaje de los alumnos de 2°

No. Visual (V) | Auditivo (A) | Kinestésico (K) [ Perfil
l.- 11 11 12 KVA
2.- 11 13 14 KAV
3.- 15 15 13 VAK
4.- 13 13 8 VAK
5.- 10 11 12 KAV
6.- 14 11 14 VKA
7.- 11 14 13 AKV
8.- 13 7 13 VKA
9.- 12 12 14 KVA
10.- 8 14 13 AKV
11.- 11 13 14 KAV
12.- 10 13 13 AKV
13.- 12 13 12 AVK
14.- 12 10 11 VKA
15.- 10 11 12 KAV
16.- 12 12 13 KVA
17.- 11 10 12 KVA
18.- 14 10 11 VKA
19.- 12 9 11 VKA
20.- 12 10 14 KVA
21.- 11 13 12 AKV
22.- 14 13 15 KVA
23.- 12 14 11 AVK
24.- 12 9 12 VKA
25.- 13 12 12 VAK
26.- 6 11 14 KAV
27.- 11 14 15 KAV
28.- 9 10 9 AVK
29.- 9 10 8 AVK
30.- 11 13 12 AKV
31.- 10 12 11 AKV
32.- 12 10 12 VKA
33.- 13 10 12 VKA
34.- 9 13 13 AKV
35.- 10 14 15 KAV

Fuente: elaboracion propia.
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De la tabla 4 se desprende que el 31% de los alumnos prefieren como principal estilo de
aprendizaje el visual, de ese porcentaje el 73% utiliza como estilo secundario al kinestésico y
el 27% al auditivo. Asimismo, el 31% de los educandos son principalmente auditivos, de este
valor, un 64% emplean como estilo secundario al kinestésico y el 36% el visual. Del mismo
modo, el 35% del grupo opta por el estilo kinestésico, presentando el 54% de éstos como estilo
secundario el auditivo y un 46% el visual.

Sin embargo, se observa que, del total del grupo, el 23% manifiestan dos estilos primarios
(visual y kinestésico, visual y auditivo o auditivo y kinestésico) también el 18% usa dos estilos
secundarios (visual y auditivo, visual y kinestésico o auditivo y kinestésico). Al respecto,
Bandler y Grinder mencionan que “los canales de entrada pueden combinarse entre si para
proveer informacion de naturaleza mas compleja” (1994, p. 6).

Lo anterior concuerda con lo que expresa Metts (1995) de que los individuos tienen
un canal de aprendizaje preferido y un segundo canal también desarrollado. Asimismo, este
autor expresa que un alumno es competente cuando usa los tres canales de igual forma, no
encontrandose evidencia en el perfil del grupo algin estudiante que posea como primarios los
tres tipos de aprendizaje. El perfil grupal de 2° grado se obtiene a través de la media y la

desviacion estandar (ver Tabla 5).

Tabla 5. Perfil grupal de estilos de aprendizaje de 2° grado

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
Visual 515) 6 15 11.31 1.843
Auditivo 42 7 15 11.71 1.840
Kinestésico 35 8 15 12.34 1.714
N valido (seguin lista) | 35

Fuente: elaboracion propia.

Como se destaca en la tabla 5, la media revela que en el grupo el estilo que predomina es

el kinestésico, como secundario estd el auditivo y al final el visual, por lo tanto, el perfil de
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estilos de aprendizaje es K-A-V. Por otro lado, la desviacion estdndar muestra que existe poca
dispersion de los datos, lo que se infiere que €stos tienen una distribucion normal.

El perfil encontrado en el 2° grado confirma los resultados hallados por Galindo y Murrieta
(2014) en estudiantes universitarios de la carrera de educacion fisica. Asimismo, evidencia que
en el grupo predomina el sistema de representacion kinestésico que asocia la informacion a las
sensaciones y movimientos, al cuerpo (Pizarro, 2003), y como canal secundario esta el sistema
de representacion auditivo porque los alumnos aprenden escuchando de una manera secuencial

y ordenada (Metts, 1995).

Correlacion entre las dominancias cerebrales y estilos de aprendizaje en 2° grado

Para dar respuesta al objetivo: Establecer la relacion que existe entre las dominancias cerebrales
y los estilos de aprendizaje de los alumnos de 2° grado, se efectiio un analisis por medio de las
correlaciones bivariadas y el coeficiente de Pearson, decidiendo trabajar con un p valor de <

0.05 (Bisquerra, 2004). Los resultados se presentan en la tabla 6.

Tabla 6. Correlaciones entre las dominancias cerebrales y los estilos de aprendizaje de 2°

grado
Visual Auditivo | Kinestésico
Correlacion de Pearson 200 343 180
Sig. (bilateral) 236 .044 .300
N 35 35 35
Correlacién de Pearson -.105 312 .300
Sig. (bilateral) 547 068 .080
N 35 35 35
Correlacién de Pearson 407" 378 252
Sig. (bilateral) .015 .025 145
N 35 35 35
Correlacion de Pearson 147 138 193
Sig. (bilateral) .399 429 267
N 35 35 35

* La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: elaboracion propia.
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En la tabla 6 se puede observar que existe una correlacion estadisticamente significativa al
nivel de < 0.05, entre el cuadrante A cortical izquierdo y el estilo auditivo (.044) y el cuadrante
C limbico derecho con los estilos de aprendizaje visual (.015) y auditivo (.025). Por lo tanto,
en el caso de los cuadrantes A y C, se rechaza HO debido a que si hay relacion entre estas
dominancias y los estilos de aprendizaje visual y auditivo.

Los cuadrantes A y C que estan asociados con los estilos auditivo y visual, involucran
la parte izquierda de la corteza cerebral y la parte derecha del sistema limbico, por lo que, de
acuerdo con modelo del Cerebro Total de Herrmann, en el funcionamiento de los cuadrantes
cerebrales existe una interconexion de muchas regiones de este 6rgano. Como conexiones
neuronales entre las areas visuales que se localizan en el 16bulo occipital, la corteza auditiva
primaria situada en el lI6bulo temporal y la corteza somatosensorial primaria del 16bulo parietal
(Rains, 2004).

Por otro lado, aunque estadisticamente no se hayan encontrado diferencias significativas
de los demés cuadrantes B y C con relacion a los estilos visual, auditivo y kinestésico, es
necesario reconocer, que el proceso perceptivo no solo es la captacion de estimulos externos,
sino que éste involucra diversas regiones cerebrales que permiten procesar la informacion y
darle significado.

Al respecto Rains (2004) menciona que en las areas del 16bulo frontal donde se relaciona
a la memoria de trabajo, la percepcién adquiere sentido, porque es donde se combina la
informacion sensorial con la que esta almacenada en la memoria de largo plazo. Esto conlleva
a reconocer que cada individuo posee un cerebro tnico diferente al de los demas, lo que hace
que tenga su propia dominancia o dominancias cerebrales y su particular manera de aprender.
Pero comprender los misterios del cerebro es una tarea compleja, ya que se requiere entender
los procesos cerebrales y los procesos mentales. También cada alumno selecciona, organiza
e interpreta la informacion recibida de forma muy diferente; todo ello, en funcion de sus

caracteristicas cognitivas, afectivas y fisiologicas.
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Conclusiones

En este estudio se obtuvo como perfil grupal de 2° grado de educacion primaria el siguiente: LI-
LD-CD-CI, confirmandose perfiles individuales de dominancias simple, doble, triple y cuadruple
como lo plantea el Modelo del Cerebro Total de Herrmann, sin embargo, y coincidiendo con
otros investigadores (Gardié, 2000; Rojas et al., 2006) se hallaron perfiles sin dominancia,
situacion que efectivamente no se reporta en la teoria antes mencionada.

De la misma manera, se lograron identificar los estilos de aprendizaje visual, auditivo y
kinestésico de los alumnos de 2° grado, encontrandose como perfil grupal el K-A-V. Ademas
de que la mayoria de los estudiantes utilizan un canal primario y otro secundario que apoya al
primero, asimismo, existen casos donde se emplean dos canales primarios y un secundario o
dos canales secundarios y uno primario.

Lo anterior concuerda con lo que expresa Metts (1995) de que los individuos tienen un
canal de aprendizaje preferido y un segundo canal desarrollado. También este autor expresa
que un educando es competente cuando usa los tres canales de igual forma, no encontrandose
evidencia en el perfil del grupo algin estudiante que posea como primarios los tres tipos de
aprendizaje.

Enreferencia alarelacion entre dominancias cerebrales y estilos de aprendizaje, solamente
se encontro una asociacion entre el cuadrante A cortical izquierdo y el estilo auditivo y entre el
cuadrante C limbico derecho y los estilos visual y auditivo. Sin embargo, no hay que olvidar
que el cerebro del nifio es un drgano que estd en desarrollo y que las experiencias que adquiere
contribuyen a moldearlo, ademas de que gracias a la plasticidad cerebral se puede adaptar a
las situaciones del ambiente (Matute y Rosselli, 2010). También los sentidos son importantes
debido a que intervienen en los procesos de aprendizaje brindando informacién al cerebro para

que la conecte con las emociones y experiencias previas.
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Debido a la plasticidad cerebral que posee el cerebro del nifio es posible que sus perfiles
de dominancias y estilos cerebrales, asi como la asociacion entre ellos se vayan modificando

conforme su desarrollo.
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Herramientas digitales innovadoras en espacios educativos. El uso de las
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Resumen

En este capitulo se reflexiona acerca de las herramientas digitales innovadoras que existen,
concretamente las apps, y que pueden tener una funcion educativa, en el contexto de la
ensefianza-aprendizaje del patrimonio en Espafia. Responde a una reflexion sobre los recursos
utilizados en educacion patrimonial tanto en contextos formales como informales, centrado en
aquellas aplicaciones que se instalan en los dispositivos madviles.

Ante la falta de estudios acerca de estas herramientas, el objetivo de nuestro grupo
de investigacion es inventariar las apps de educacion patrimonial que existan en Espafia y
tengan una funcion educativa, analizarlas y evaluarlas, proponiendo asi un manual de buenas
practicas en torno a estos recursos y sus usos. Ademas, se continua la labor investigadora con
el analisis de las apps de educacion patrimonial que existen a nivel internacional, pudiendo
realizar asi comparativas y obteniendo claves de mejora de estas herramientas innovadoras y

sus aplicaciones en contextos diversos, sobre todo en el aula.
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Introduccion

Bajo el titulo Herramientas digitales innovadoras en espacios educativos. El uso da las
Apps para la ensenianza-aprendizaje del patrimonio en Esparia, se presenta el trabajo que se
desarrollamos en el grupo de investigacion GIPyPAC-EP (Universidad del Pais Vasco, Espafia).
Esta propuesta esta relacionada ademas con el proyecto OEPE, el Observatorio de Educacion
Patrimonial en Espafa, dedicado a la recopilacion y andlisis de los proyectos educativos
patrimoniales, como veremos mas adelante.

Nuestro proyecto tiene como objetivo localizar las acciones educativas mediadas por
dispositivos moviles en Espafia, y mas concretamente centrado en las apps, para inventariar
dichas acciones en base a unos criterios previamente establecidos, seleccionar los programas
que puedan ser de calidad y evaluar dichas propuestas con el objetivo de establecer unas buenas
practicas en el uso de dispositivos moéviles y apps en educacion patrimonial.

El problema ante el que nos enfrentamos proviene de la aparicion de las nuevas tecnologias
en todos los &mbitos de la vida, incluyendo los contextos educativos. De hecho, en los recursos
tecnologicos, asi como Internet, se han considerado elementos indispensables e incluso se han
postulado como herramientas clave en los procesos de ensefianza-aprendizaje. En Espaia, la
actual ley educativa destaca como clave la competencia digital, debiéndose trabajar en todas
las areas del curriculo y en las demas competencias clave (Kortabitarte, Gillate, Luna e Ibaiiez,
2018). En el &mbito de la educacion no formal también encontramos propuestas de utilizacion de
los dispositivos moviles, ya sea en museos o en otros espacios relacionados con el patrimonio.

Ante este panorama, nos planteamos reflexionar acerca de estas apps surgidas en torno
al patrimonio y su posible o supuesta funcion educativa en diferentes contextos. Pese al

incremento sufrido por este tipo de herramientas en las ultimas décadas, apenas se han evaluado
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sus utilidades y beneficios en favor de un aprendizaje significativo. Por ello, nuestro grupo de
investigacion trabaja en torno a los siguientes objetivos:

1. Inventariar las actividades de Educacion Patrimonial con dispositivos moviles, apps
y/o tecnologia mobile learning en entornos formales, no formales y/o informales
realizadas en Espana.

2. Analizar dichas acciones, identificando los factores de éxito y las principales dificultades
de su uso.

3. Identificar las buenas practicas con dispositivos moviles, y mas concretamente con apps,
en Educacion Patrimonial, para proceder al estudio de casos y analizar su aplicacion
en diferentes contextos.

4. Elaborar un decalogo de criterios de calidad para su implementaciéon en contextos

diversos.

1. Desarrollo: la educacion patrimonial en Espaiia

Durante los afios 2011 y 2012 el Ministerio de Cultura del Gobierno de Espafia, a través del
Instituto del Patrimonio Cultural de Espafia (IPCE) impulso la redaccion del Plan Nacional de
Educacion y Patrimonio (PNEyP), el cual se aprobd en abril de 2013. La redaccion del plan
se llevo a cabo con la participacion del personal del IPCE, expertos externos, delegados del
Ministerio de Educacion, asi como representantes de comunidades y ciudades autonomas (Ibanez
y Kortabitarte, 2016). Uno de los objetivos principales de este plan era evitar la desconexion
existente entre los ambitos formal e informal en materia de educacion patrimonial, proponiendo
un incremento de contenidos patrimoniales en los curriculos, formacion del profesorado en
este ambito, aumento de los recursos dedicados a la transmision del Patrimonio Cultural y
establecimiento de una linea de trabajo coordinada entre diferentes partes.

Debemos destacar también el trabajo desarrollado por el OEPE, Observatorio de

Educacion Patrimonial de Espafia desde el afio 2010. El OEPE trabaja en la localizacion,
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inventario, analisis y evaluacion de los diferentes programas del ambito nacional que trabajan
educacion patrimonial (Garcia, 2014). Asimismo, otros grupos de diferentes universidades
espafolas también trabajan en torno a este eje, como la Universidad de Huelva, Barcelona,
Murcia, Santiago de Compostela o Zaragoza, entre otras, con proyectos interesantes y centrados
en la educacion patrimonial, colaborando a su vez con universidades de nivel internacional y
creando asi redes de trabajo y nuevas sinergias.

Como ya hemos mencionado anteriormente, en relacion al Observatorio, la Universidad
del Pais Vasco, y mas concretamente nuestro grupo de investigacion GIPyPAC-EP, trabaja en
torno al uso de los dispositivos moéviles en entornos educativos y plantea una linea de actuacién
y metodologia adaptada de la propuesta por el OEPE. En este caso, la linea mas extensa esta
dedicada a las apps soportadas en aplicaciones moviles, aunque también se trabaja en torno al

uso de las Redes Sociales como herramientas educativas (Ibanez y Kortabitarte, 2016).

2. El aprendizaje mediado por dispositivos moviles y las apps

Los dispositivos moviles como las tablets o smartphones, permiten acceder a informacion
de todo tipo y comunicarnos de maneras en nuestra cotidianeidad. No solo en la vida diaria,
sino que su irrupcion en los dmbitos educativos ha generado también una ampliacion de su
aplicacion, permitiendo integrar una herramienta a priori relacionada con el tiempo de ocio a
en un contexto de ensefianza-aprendizaje.

Asi, tanto entidades educativas pertenecientes a la educacion formal como a la informal,
han incorporado el uso de los dispositivos moviles debido a su potencialidad educativa
ya constatada (Kukulska, 2007). La ensefanza-aprendizaje mediada por la tecnologia
(technology enhanced learning) y en concreto el mobile learning o aprendizaje movil ha
generado cada vez mas interés en expertos e investigadores de todo el mundo, siendo éste aun
un concepto novedoso y sobre el cual no se ha establecido atin una definiciéon comun (Santacana

y Coma, 2014).
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Sin embargo, destacamos las ideas de algunos autores como la propuesta por Brazuelo
y Gallego (2011), que consideran que la construccion del conocimiento se facilita gracias al
aprendizaje movil, ademas de poder aprender de manera autbnoma y desarrollar habilidades
en relacion a la resolucion de problemas. Ademas, como destacan Sharples, Taylor y Vavoula
(2006), también promueven un aprendizaje social.

Enlo referente a las apps, debemos destacar que estas aplicaciones son programas software
que permiten acceder desde nuestros dispositivos méviles a diferentes contenidos de manera
rapida y sencilla. En la Giltima década el nacimiento de este tipo de aplicaciones se ha disparado,
pudiéndose encontrar en la actualidad apps de tematica muy variada y utilidades diversas. Estas
pueden descargarse y acceder a ellas cuando y donde se quiera, permiten desarrollar procesos
de aprendizaje contextualizado, los cuales, como veremos, resultan especialmente interesantes
en el campo de la educacion patrimonial (Kortabitarte, Ibafiez, Luna, Vicent, Gillate, Molero
y Kintana, 2017). Sin duda, las apps se han convertido en un elemento mas ofrecido por
instituciones publicas como privadas, relacionadas con todo tipo de patrimonios, con el objetivo
de informar, ensefar, facilitar la comunicacién y el acercamiento a los contenidos relacionados
con tematicas diferentes.

Por supuesto, muchas de estas aplicaciones también han nacido con una intencionalidad
educativa, creadas para ser utilizadas como un recurso mas que se afiade a las herramientas ya
utilizadas hasta ahora. Estas apps pueden considerarse a su vez dentro del Personal Learning
Enviroment (PLE), o Entorno de Aprendizaje Personal (Villalonga y Lazo, 2015), donde el
objetivo de aprender se alcanza gracias al uso de herramientas y fuentes de informacion que

se emplean también en la cotidianeidad del alumno (Attwell, 2006; Adell y Castafieda, 2010).
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3. Apps de educacion patrimonial en Espafia. Proyectos del grupo GIPyPAC-EP

Espana se encuentra en el tercer puesto de paises con bienes declarados patrimonio mundial
por la UNESCO. Sin embargo, pese a que encontramos numerosos proyectos de educacion

patrimonial, como destacan Fontal y Marin:

Se detecta cierta dispersion, se destinan pocos esfuerzos a la evaluacion y, hasta hace
poco mas de medio afio, careciamos de un proyecto de orden nacional que estableciese
un conjunto de criterios metodolégicos compartidos, al tiempo que abordase
coordinadamente las actuaciones entre el Estado y las Comunidades Autonomas” (2014,

p. 12).

Por ello, en los ultimos afios hemos observado un aumento de acciones e investigaciones
en torno a los proyectos de Educacion Patrimonial, con la intencidon de analizar e incentivar
propuestas de ensefianza-aprendizaje del patrimonio en distintos contextos educativos.

En el caso de los proyectos educativos basados en el uso de dispositivos méviles, y mas
concretamente las apps, encontramos pocas pero destacadas investigaciones sobre este tema
en Espafia. Lopez, Martinez y Santacana (2014) analizaron el surgimiento de las apps lanzadas
por museos y su funcion interactiva en relacion a las colecciones. También Grevtsova (2013)
analiz¢ las apps relacionadas con los espacios urbanos, explorando su relaciéon con el turismo
y sus funciones informativas. Estos y otros proyectos internacionales se relacionan con el
proyecto desarrollado por nuestro grupo.

Pese al aumento de la literatura cientifica sobre este tema y su consecuente interés por parte
de los investigadores, encontramos aun una ausencia de establecimiento de criterios destinados
a los contenidos o estudios centrados en apps fuera de las instituciones consolidadas como
algunos museos. Por lo tanto, creemos que es necesario reflexionar acerca de funcion educativa

que pueden tener las apps de educacion patrimonial y por tanto en el grupo de investigacion
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GIPyPAC-EP de la Universidad del Pais Vasco trabajamos en torno al analisis y evaluacion de
estas herramientas.

Esta investigacion se basa en el método OEPE, desarrollado por el grupo de investigacion
del mismo nombre (Fontal, 2016), el cual presenta siete fases diferentes (ver Figura 1), las
busqueda de programas de educacion patrimonial: una fase de discriminacion de dichos
programas basado en criterios de inclusion y exclusion; una fase de inventariado de programas;
una cuarta fase de analisis estadistico-descriptivo; la seleccion y discriminacion de los programas
de educacion patrimonial; una sexta fase de evaluacion de los programas seleccionados; y por

ultimo, un estudio de casos mas amplio.

Figura 1. Fases del método Observatorio de Educacion Patrimonial en Espaiia (OEPE)

F4: Analisis pE: F7:
e . estadistico o Estudios
Discriminacién Inventario i discriminacidn de
descriptivo de caso
programas

F2: F3: F5: Seleccion y Evaluacion

Fuente: elaboracion propia.

En nuestro caso, se han adaptado algunas de las fases y los criterios utilizados al contexto de las
apps 'y los dispositivos méviles, disminuyendo el numero de fases a cinco. En una primera fase
se realiza una busqueda de apps existentes en el mercado mediante Google Play y Itunes. La
busqueda se realiza utilizando términos como “patrimonio”, “museo”, “tradicion” o “folklore”.
En una segunda fase se realiza una discriminacién de las apps localizadas. Para ello se han

adaptado los criterios de inclusion y exclusion utilizados por el OEPE (Fontal, 2016) para

adecuarlos a nuestro eje de trabajo.
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Tras el proceso de discriminacion se inventarian las apps seleccionadas en la base de

datos OEPE utilizando una ficha de registro de datos. Después se procede al analisis de dichas

apps. Para ello se ha creado una herramienta de evaluacion ad hoc, basada en otras herramientas

de evaluacion de aprendizajes construidas y validadas previamente, como las propuestas por

Crescenzi Lanna y Grané 1 Or6 (2016), Vincent (2012), Lee y Cherner (2015), Economou y

Meintani (2011), Guerrero (2015) o Cabero y Lopez (2009). Partiendo de estas propuestas y de

nuestro contexto creamos una ficha de evaluacién de apps que responde a cinco campos (ver

Imagen 1): metadatos, informativa-comunicativa, técnica, procesos de ensefianza-aprendizaje

y dimension patrimonial (Kortabitarte ez. al., 2017) entre los que se plantean una serie materias

formuladas en 103 items.

Imagen 1. Variables y dimensiones establecidas para la herramienta de

evaluacion de apps
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Fuente: Ibafiez y Kortabitarte, 2016.
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En una quinta y ultima fase se procede al estudio de casos de diferentes apps en las que se ha
localizado una potencialidad educativa superior a las demas herramientas. Estos estudios de
caso nos permiten recoger las caracteristicas educativas que pueden ser consideradas exitosas
en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Ademas, nos permiten localizar las apps que pueden
ser aplicadas en contextos educativos y ser probada su utilidad real, en relacion a grupos de

alumnado que pueda hacer uso de estas herramientas, como veremos mas adelante.

4. Primeros resultados

Los resultados obtenidos en esta investigacion hasta la fecha muestran las apps existentes hasta
la actualidad y que hemos considerado como herramientas utiles en contextos de ensefanza-
aprendizaje. En este momento ya se ha procedido al andlisis descriptivo y evaluacion de
distintos programas —un proceso continuado, puesto que en el transcurso de la investigacion se
van incorporando nuevas apps que surgen en el tiempo-, asi como al estudio de casos, sobre el
que se sigue trabajando. También se ha comenzado a utilizar alguna de las apps en contextos
reales de aula, para observar su utilidad en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Los resultados obtenidos hasta la fecha muestran 110 apps encontradas en la busqueda,
de las cuales se seleccionaron mediante la aplicacion de los criterios de inclusion y exclusion

86 (ver Figura 2).
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Figura 2. Resultados de las tres primeras fases del proyecto ARSMULEP
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Fuente: elaboracion propia.

Las apps analizadas con la herramienta creada por nuestro grupo de investigacion, muestran
datos relevantes sobre las caracteristicas de estas herramientas. Aunque de manera resumida,
mostramos aqui algunos de los resultados mas relevantes relacionados con los procesos de
aprendizaje, que pueden ampliarse gracias a los ultimos resultados publicados por Gillate,
Vicent, Gomez y Marin (2017). Por un lado, si observamos los objetivos educativos de estas
apps, encontramos que la mayoria de ellas no especifican de manera explicita sus objetivos

educativos (n=70; 81,4%).
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Cuadro 1. Objetivos educativos de las apps analizadas

OBJETIVOS FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 16 18,6%
No 70 81,4%
Total 86 100%

Fuente: Gillate, Vicent, Gomez y Marin (2017).

Ademas, en los resultados obtenidos sobre las estrategias de ensefianza-aprendizaje utilizadas
en estas apps (ver Tabla 2), encontramos que un 61,6% (n=53) proponen solo acciones basadas
en la observacion, el fomento de la reflexion un 19,8% (n=17), el juego 18,6% (n=16), o los

espacios para la simulacion y experimentacion con un 12,8% (n=11).

Cuadro 2. Estrategias de ensefianza-aprendizaje de las apps

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA- | FRECUENCIA | PORCENTAJE

APRENDIZAJE 5i | No | Total | 54 No Total
Toma de decisiones 9 |77 |86 10,5% | 89,5% | 100%
Fomento de la reflexion 17 | 69 | 86 19,8% | 80,2% | 100%
Creacion de contenidos 8 |78 | 86 9,3% | 90,7% | 100%
Espacios para compartir 8 |78 | 86 9,3% | 90,7% | 100%

Espacios para la creatividad y|8 |78 |86 9,3% | 90,7% | 100%

expresion

Espacios para la simulaciéon y |11 |75 |86 12,8% | 87,2% | 100%

experimentacién

Espacios para la observacién 53 |33 |86 61,6% | 38,4% | 100%
Espacios para la indagacion 26 | 60 | 86 30,2% | 69,8% | 100%
Espacios para la investigacion 5 |81 |86 5,8% | 94,2% | 100%
Juego 16 | 70 | 86 18,6% | 81,4% | 100%
Narraciones 7 |79 |86 8,1% | 91,9% | 100%
Resolucion de conflictos 1 |85 |86 1,2% | 98,8% | 100%

Fuente: Gillate, Vicent, Gomez y Marin (2017).
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Otro de los aspectos analizados en estas apps se relaciona con las tecnologias inmersivas
propuestas en las herramientas (ver Tabla 3), como la realidad virtual, la realidad aumentada y
la geolocalizacion. Los datos nos muestran que aun es débil la propuesta basada en este tipo de

tecnologias, lo que puede suponer no aprovechar el potencial que nos ofrecen.

Cuadro 3. Tecnologias inmersivas en apps

TECNOLOGIAS QUE CREAN FRECUENCIA | PORCENTAJE

EXPERIENCIAS INMERSIVAS Si | No | Total | Si No Total
Realidad aumentada 11 |75 | 86 12,8% | 87,2% | 100%
Realidad virtual 8 |78 |86 9,3% 90,7% | 100%
Geolocalizaciéon 44 (42 |86 51,2% | 48,8% | 100%

Fuente: Gillate, Vicent, Gomez y Marin (2017).

Debemos destacar que, en la actualidad, ya se han realizado algunos estudios de casos que
muestran apps de educacion patrimonial que permiten visualizar y esclarecer esas buenas
practicas necesarias, asi como los puntos débiles de estas propuestas.

Podemos nombrar la app Cueva Chufin, disefiada y desarrollada por la empresa Stoa
S.L. dedicada al disefio e interpretacion del patrimonio. Esta aplicacion esta creada en torno
a la Cueva Chufin de Cantabria (Espafia), donde se encuentran pinturas prehistéricas de gran
importancia. En esta app se utiliza la gamificacion como eje, ya que el usuario va descubriendo
la informacion mientras estd jugando ademas de otros recursos como videos de arqueologia
experimental.

Otro ejemplo es el de Imageen Reliving History, Tarraco, una aplicacion que recrea la
ciudad de Tarragona (Barcelona, Espafia) en su época romana (Imagen 2). Utiliza la Realidad
Virtual para poder conocer como era la ciudad y sus diferentes espacios. Ademas, se ofrecen
otros videos explicativos con informacion relevante que permite al usuario comprender lo que

esta observando.
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Imagen 2. Screenshots de la app Imageen Reliving History, Tarraco

Fuente: elaboracion propia.

Por ultimo, hemos comenzado a trabajar en la aplicacion de alguna de estas apps en aulas,
para comprender como se pueden integrar en estos contextos de manera real y realizar un
estudio exploratorio que muestre si estas apps sirven realmente o no para aprender. Uno de
estas primeras pruebas se realizd con un grupo de Educacion Secundaria Obligatoria, con la
app Architecture gothique/romane, y de la cual se pueden conocer los primeros resultados en
el trabajo de Kortabitarte et al. (2018). En este primer acercamiento se integraba el uso de esta
app, en la que se podian observar edificios de estilo gotico y romdanico, en tres dimensiones.
La aplicacion permitia no solo observar las caracteristicas de estos edificios, sino que proponia
a los alumnos participar en un concurso del tipo pregunta-respuesta, donde debian acertar el
estilo artistico del edificio que se les mostraba en pantalla. Esta app se integro dentro de la
Unidad Didactica Arte Medieval, dirigido por un programa multitarea en el que el objetivo final
era presentar dos folletos informativos sobre el arte roménico y el arte gético. En este caso, la
utilizacion de la app pertenecia por tanto a una parte de ese programa multitarea, integrandose
junto con otras herramientas como las explicaciones de la profesora, videos proyectados en
clase o presentaciones digitales almacenadas en la web de la asignatura.

Unos primeros resultados nos mostraban un nivel alto de interés por este tipo de
recursos, aunque como herramienta didactica prevalecia con un alto porcentaje la eleccion de

las explicaciones de la profesora como “mas utiles” para aprender. Ademas, se encontraban
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grandes diferencias entre la percepcion del aprendizaje de los alumnos tras la utilizacion de
la app y el aprendizaje real que se habia dado. Todos estos datos se integraran por tanto en las
futuras investigaciones que se realicen en el aula para obtener algunas ideas mas concluyentes

y esclarecedoras sobre el uso de las apps en el aula.

Conclusiones

Las primeras conclusiones que observamos en el transcurso de nuestro trabajo hasta la actualidad
es que las apps, y en general la tecnologia movil, se encuentran en constante expansion y
que su incursion y aplicabilidad en contextos educativos en inminente. Encontramos cada vez
mas aplicaciones digitales que trabajan en torno al patrimonio y pueden tener una funcidén
educativa. Prueba de ello es el inventario completado por nuestro grupo de investigacion y que
se encuentra en constante aumento, debido a las nuevas apps que van surgiendo en Espafia —y
que pueden extrapolarse al desarrollo internacional—.

Hemos podido identificar en las acciones analizadas los factores clave que permiten
esclarecer la funcidén educativa de estas aplicaciones, asi como las principales debilidades.
Asi, nos encontramos ante apps que aun descuidan el aspecto educativo de estas herramientas,
olvidando en muchas ocasiones su funcion didactica y los elementos que deben ser el eje para
poder utilizarse en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Es decir, que aiin encontramos
muchas apps que simplemente trasladan la informacion recogida en otros espacios o recursos
(antes en folletos y fichas, después en webs) siendo las apps un nuevo espacio en el que mostrar
la misma informacion que en la pagina web del propio recurso patrimonial. Se siguen centrando
mas en los objetivos y en los educandos que en los propios receptores o usuarios, olvidando
también los procesos o metodologias inmersivas y participativas, que invitan al usuario a crear
y reelaborar los contenidos propuestos.

De este modo, se han podido identificar, aunque ain de manera exploratoria, cuéles

pueden ser algunas buenas practicas con dispositivos moviles y concretamente con apps,
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aunque este apartado se encuentra en constante reelaboracion debido a los nuevos resultados
que encontramos en el transcurso de la investigacion, tal y como sucede con el decalogo de
criterios de calidad.

Por ultimo, cabe destacar que, entre nuestras futuras lineas de actuacion, ademds de
continuar con el inventariado de las apps y su analisis, encontramos, por un lado, la aplicacion
de este proceso; es decir, busqueda, inventariado, analisis y evaluacion de diferentes apps
educativas en relacion al patrimonio a nivel internacional. Por otro lado, también se continuara
con la investigacion en las aulas, intentando evaluar el uso de estas apps en contextos reales y
mas concretamente en contextos de educacion formal. De este modo obtendremos una nueva
perspectiva que nos permitira entender mejor su uso real, conocer sus debilidades, pero también
sus claves de éxito y de esta manera poder integrar estos recursos innovadores en contextos

educativos de una manera mas adecuada.
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las ciencias forenses
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Resumen

La presente investigacion se realizé con el fin de actualizar dos planes y programas de estudio
de nivel de licenciatura relacionados con las Ciencias Forenses, dicha actualizacion se realizd
mediante un disefio curricular basado en la interdisciplinariedad. Es importante mencionar
que las exigencias que establece el nuevo modelo educativo, basado en la calidad del Sistema
Educativo, requiere de ciertos elementos fundamentados en la propuesta educativa de Delors
(1996) “la educacion encierra un tesoro”. Ciertamente, para lograr estos aprendizajes (a conocer,
a hacer, a convivir y a ser) es indispensable considerar un modelo o teoria psicopedagogica que
los sustente y en este caso el Constructivismo Dialéctico de Bruning, Schraw y Ronning (1999).

Ahora, para identificar el disefio curricular idoneo para estos planes y programas
educativos, se identifico la necesidad de destacar la interdisciplinariedad que presentan dos
areas de las Ciencias Forenses: Criminologia y Criminalistica; haciendo notar el gran aporte
que ambas ciencias ofrecen de manera reciproca en la deteccion, esclarecimiento y atencion a
las conductas delictivas y victimales que se presentan en el ambito de procuracion, imparticion

y administracion de justicia. Por ultimo, como conclusion se elabora una Propuesta de Disefio
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Curricular en las nuevas licenciaturas de Criminalistica y Ciencias Forenses, asi como,

Criminologia, Victimologia y Politica Criminolégica.

Palabras clave: Ciencias forenses, interdisciplinariedad y disefio curricular.

Introduccion

Para las Instituciones de Educacion Superior es indispensable la actualizacion de sus planes y
programas de estudio, no solo de los temas o teorias sino de los cambios tecnologicos, sociales
y educativos que se presentan en la sociedad. En el &mbito educativo, se habla de una calidad en
la educacion, la cual se relaciona con la actualizacion de planes y programas, la flexibilidad de
los mismos, su accesibilidad, el uso de las herramientas de la web, la certificacion de la calidad,
etc. El Disefio Curricular es una disciplina que permite desarrollar gran parte de dicha calidad y
en este caso en particular el Disefio Curricular propone un nuevo paradigma en dos licenciaturas
del area de las Ciencias Forenses, tomando como fundamento la interdisciplinariedad que
permite los aprendizajes propuestos por Delors apoyado el modelo o teoria psicologica del

constructivismo.

1. Ciencias forenses

Rodriguez Jorge y Loy Vera (2016), en su articulo “Bases teoricas de las ciencias forenses
contemporaneas y las competencias interdisciplinarias profesionales”, resumen el desarrollo de
las Ciencias Forenses y comenta cronologicamente las etapas que las conforma, estableciéndolas
de la siguiente manera: Etapa Pre-Cientifica (siglo XIX).

1. En Francia, Vidoc crea las bases de La Sureté en 1810.

2. En 1823 Purkinje desarrolla un estudio sobre la dosologia y el érgano cutaneo.
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Durante 1829 se crea, en la calle Henry Fielding, de Bow, un agrupamiento de
investigacion.

En 1833 nace el primer antecedente de la antropometria o fotografia forense, con
Bertillon y el famosisimo bertillonaje.

Para 1842 se funda Scotland Yard, y William Heschel, en la India, comienza su estudio
sobre identificacion, y establece una manera de impresion dactilar.

Después en 1893 Hans Gross, una personalidad en la ciencia, presenta su “Manual
del Juez” y se refiere ya a la Criminalistica como a una ciencia especifica y le da este

nombre.

Etapa Cientifica (inicios del siglo XX).

1.

2.

Durante 1910, Locard funda el primer laboratorio de criminalistica.
En 1914, en México, Abreu Gomez organiza el primer centro dactiloscopico.
La creacion del Burd Federal de Investigaciones (FBI) en los Estados Unidos de

Norteameérica.

Con la anterior, se justifica la factibilidad de las Ciencias Forenses en la investigacion de

una conducta delictiva; efectuandose por equipos de personas y laboratorios, coordinadamente,
con personal cientifico y especializado, donde se integran los conocimientos y habilidades
de cada uno de sus representantes, lo que permite lograr calidad de las pericias acorde a los
adelantos de la época (Rodriguez y Loy, 2016). Es decir, que son ciencias integradas a un
sistema multidisciplinario de diversas especialidades que aportan informacion a la investigacion
criminal o delictiva para lograr la verdad historica de los hechos. Guillén Lopez (2014) cita
la definicion de Gaston Barreiro sobre las ciencias forenses como la aplicacion de practicas
cientificas dentro del proceso legal, de vital aporte para investigaciones altamente especializadas

o criminalistas —en especial conductas presuntamente delictivas—, que localizan evidencias
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que solo se traducen en probanzas para la administracion de la justicia al ser sometidas a pruebas
en laboratorios mediante un proceso cientificamente constatable.

Para Guillen Lopez (2014), las pruebas forenses, desde una primera aproximacion,
consisten en la aplicacion de diversos tipos de ciencias y disciplinas con el propodsito de
responder cuestionamientos que se presentan a lo largo de un juicio criminal. Garcia Castillo
y colaboradores (2014) realizan dos cuestionamientos, los cuales buscan responder ;por qué
es tan importante la intervencion del cientifico forense en el proceso judicial? y ;por qué
razon es necesario contar con un cientifico forense formado desde sus inicios profesionales
para desempenarse en el proceso judicial? A lo que respondieron: Los mayores grados de
fiabilidad en la inferencia de “la verdad de los hechos” se pueden encontrar a través del grado
de racionalidad que otorga la ciencia, y no el sentido comun, caso en el cual la prueba cientifica
—aquella que ayuda a configurar el cientifico forense— tiene un papel crucial (Garcia et al.,
2014) (ver Anexo 1).

Por otro lado, Garcia Castillo et. al. (2014) refiri6 que en 1993 la Suprema Corte de
los Estados Unidos, mediante el juez Blackmund, recomendo ciertos elementos que deben
ser contemplados para la aceptacion de los resultados de la prueba cientifica, siendo estos los
siguientes:

e Controlabilidad y falsificabilidad de la teoria cientifica en que se funda la prueba.

e Determinacion de la probabilidad de error relativa a la técnica empleada.

e Existencia de un control ejercitado por otros expertos.

e Existencia de un consenso general en la comunidad cientifica a que se refiere.

Por consiguiente, al ser valorados los resultados de dicha prueba mediante el sometimiento
de la prueba a un test como el planteado anteriormente, en que la naturaleza de la prueba
tenga una acreditacion dentro de la comunidad cientifica, sus métodos sean controlables y sus
conclusiones guarden un alto nivel de probabilidad de acercamiento a la realidad (Garcia et.

al., 2014).
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Es necesario destacar que las Ciencias Forenses estan muy ligadas a cualquier tipo
de Sistema Penal, y en nuestro caso en particular, México, ha ocurrido una transicion se ha
sustituido el régimen tradicional totalmente escrito por uno procesal mas moderno, en el cual,
predomine la intervencion verbal de las partes a lo largo de las diversas etapas que contiene el
proceso, mediante un sistema de audiencias presididas por un Juez, en la tradicional dispersion
y lentitud de la tramitacion escrita, sea cambiada por una dinamica procesal en la que predomina
la oralidad (Fix, 2013). Guillén Lopez (2014) establece que, con el modelo inquisitivo mixto
(tradicional), el desempeio de la practica forense no ha sido la mas dptima. Consecuentemente,
a partir de lo publicado en el Diario Oficial de la Federacion de 18 de junio de 2008, en el nuevo
articulo 20 CPEUM: El proceso penal sera acusatorio y oral, rigiéndose por los principios de
publicidad, contradiccion, concentracion, continuidad e inmediacion (Guillén, 2014).

Es importante destacar, que con esta modificacion en nuestro Sistema Penal otorga una
mayor oportunidad para la mejora del desempefio profesional de los operadores del sistema
de justicia criminal, destacando la calidad, transparencia, garantismo y humanismo (Guillén,
2014). Guillén Lopez (2014) destaca que en el nuevo escenario procesal, las Ciencias Forenses
deberan luchar contra una serie de retos operativos que rebasan los campos de conocimiento;
tales como: 1) el nivel de la investigacion cientifica del delito sigue siendo muy bajo; 2) mas
del 90% de las sentencias penales dictadas en este pais se basan en elementos subjetivos o
testimoniales, y en muy pocos casos en evidencia fisica; 3) aunque se ha reducido la incidencia
de la tortura en el pais sigue siendo una variable presente en varias investigaciones penales.
Ademas, se debe comprender al experto o especialista en ciencias forenses como quien practica
un procedimiento complejo que se desarrolla a través de actividades sucesivas que quedaran
luego plasmadas en el dictamen, dependiendo dicha actividad de la mayor o menor complejidad
de las cuestiones sometidas a examen, siendo imprescindible que las conclusiones sean fundadas

y respondan a las necesidades de la investigacion criminal (Guillén, 2014).
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2. Interdisciplinariedad

De acuerdo con Torres (1996) la interdisciplinariedad de la elaboracion de marcos conceptuales
mas generales, en los cuales las diferentes disciplinas en contacto son a la vez modificadas y
pasan a depender unas de otras; ademas, Follari (2007) menciona que esta cobra sentido en
la medida en que flexibiliza y amplia los marcos de referencia de la realidad, a partir de la
permeabilidad entre las verdades de cada uno de los saberes (Carbajal, 2010).

Carbajal Escobar (2010) establece la necesidad de la interdisciplinariedad como el
objetivo para los nuevos cientificos, asi como para los educadores; puesto que esta relacionada
con la percepcion de la ciencia por parte del publico y especialmente con el modo en que la
integracion de las distintas ciencias puede mejorar la comprension y la busqueda de soluciones
a problemas ambientales o sociales; requiriendo que desde la educacion e investigacion, se
incentive el trabajo en equipos interdisciplinarios.

Para Curiel Lopez de Arcaurte (2011), la Ciencia de la Criminologia ha sido malentendida
por su excesiva dependencia del Derecho, siendo una ciencia interdisciplinaria y compleja
que basa su formacion en cuatro grandes bloques: a) las ciencias humanisticas (Criminologia,
Psicologia, Sociologia y Antropologia), b) las ciencias juridicas (Derecho civil, procesal y
politica criminal), c) las ciencias técnico-policiales (Investigaciéon criminal, Criminalistica
y Ciencias forenses) y d) las ciencias médico-legales (Biologia, Medicina legal y forense,
Toxicologia); con una metodologia cientifica que incorpora el nivel bioldgico y social,
contribuyendo a la prevencion, investigacion, sancion y rehabilitacion analizando el delito, el
delincuente y la victima.

La Sociedad Espaiiola de Criminologia y Ciencias Forenses (SECCIF) es la ciencia al
servicio de lainvestigacion criminal, considerando su perspectivamas amplia hacia la prevencion
y politica criminal, bajo una proyeccion internacional (Curiel, 2011). Con lo anterior, se define

al crimindlogo como “una pieza clave en el estudio de la realidad criminal liberado de las leyes
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de un determinado contexto espacio-tiempo, aunque como es ldgico debe conocerlas e influiran
notablemente en el desarrollo de su actuacion profesional” (Curiel, 2011) (ver Anexo 2).
Ahorabien, la Criminalistica de lamano de “los peritos forenses y los operadores policiales
pueden ofrecer, a la Administracion de Justicia, esa verdad que sin su concurso haria mas dificil
la materializacion del ideal de justicia: su correcta y adecuada imparticion” (Ccaza, 2013).
Ccaza Zapana (2013) reconoce en la Criminalistica una ciencia autbnoma, tedrico-aplicativa e
interdisciplinaria, permitiendo su aplicacion en los diversos campos del saber humano. Ademas,
establece con precision que es una ciencia encargada de descubrir ya algunas caracteristicas
fundamentales de:
a) Su método (el empirismo o también denominado método experimental, y la
interdisciplinariedad cientifica),
b) Suobjeto de estudio (estudio, verificacion, examen y andlisis de vestigios, indicios
y evidencias de toda indole y origen en y/o dejados por cualquier individuo,
organismo u objeto; ademas de la identificacion de los sujetos intervinientes en
el hecho materia de investigacion),
c) Su finalidad (descripcion y explicacion de los fendomenos puestos a su
consideracion y analisis a efectos de lograr un mejor entendimiento de los hechos,
por parte de los operadores de justicia en procesos judiciales en general, en entes
administrativos y sus respectivos procedimientos, y en cualquier individuo en

particular para cuestiones de su interés particular) (ver Anexo 3).

Con lo antes expuesto, se puede concluir que el conocimiento criminalistico, actualmente,
representa una gran herramienta teérico-metodologica util para muchas actividades humanas,
dentro de estas, la resolucién de conflictos e incertidumbres cientificas, en general; de tal
manera, es necesario desterrar las posturas intolerantes y recalcitrantes que tanto dafio le hacen
a la tan armoniosa interdisciplinariedad contemporanea que impera en todas las areas de la

ciencia forenses, particularmente de la Criminologia y la Criminalistica (Ccaza, 2013).
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3. Diseino curricular

Es necesario mencionar que en la actualidad educativa se habla de las competencias como
forma practica de demostrar el conocimiento que se ha adquirido. Estas han sido sugeridas
por Jacques Delors (1996), por medio de la UNESCO, en “la educaciéon encierra un tesoro”
estableciendo la necesidad de los 4 pilares de la educacion siendo estos: aprender a conocer
(conocimientos), aprender a hacer (habilidades), aprender a convivir o vivir juntos (actitudes)
y prender a ser (valores) necesarios, propias de cada profesion y desarrollo integral de los seres
humanos.

El estudiante durante su formacién y mas atun en el ejercicio de esta, debera responder
a retos y problemas reales y concretos presentados en sus experiencias cotidianas en diversos
escenarios, donde el nuevo profesionista encuentra sentido a lo aprendido; es aqui donde el
conocimiento y las habilidades, valores y actitudes, adquieren significado, en especial para
un estudiante de licenciatura, y donde puede dimensionar lo aprendido y confrontarlo con la
realidad, misma que entiende y que puede transformar.

El Constructivismo Dialéctico (Bruning, Schraw y Ronning, 1995) se entiende que
el conocimiento proviene de las interacciones de los individuos y su entorno; es decir, las
construcciones no estan relacionadas con el medio ambiente en el que el individuo se encuentra,
ni mucho menos son creaciones de la mente; por el contrario, son el reflejo de las consecuencias
y las contradicciones mentales que son el resultado de estas interacciones con el entorno. Este
modelo o teoria de Psicologia Educativa facilita la construccion del aprendizaje del educando,
ademas de lograr un cambio o modificacion en su entorno, aplicando los cuatro pilares de la
educacion propuestos por Delors reforzando el de la convivencia.

De acuerdo con Angel Diaz Barriga (2013), el Disefio Curricular surge como una
disciplina, del Sistema Educativo, para analizar los problemas de la ensefianza bajo un enfoque
institucional. La moderna e internacionalizacion de esta disciplina reconoce el desarrollo y

disefio de planes y programas de estudio; sin embargo, se reconoce la necesidad institucional
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no solo la evaluacion y reformulacion de estos, por el contrario, invita a los docentes a innovar
y organizar el trabajo educativo (Diaz, 2003). Inclusive, Diaz Barriga (2014) propone que los
planes de estudio responden a una vision de aprendizaje como un proceso, siendo este proceso
el que esta vinculado con la construccion del conocimiento y aprendizaje. Dichas competencias
deben establecer planteamientos generales y particulares; asi como, reconocer sus ambitos
cognitivos, de habilidades y de actitudes.

Restrepo (2004) asegura que la formacion por competencias, permite integrar disciplinas,
conocimientos, habilidades, practicas y valores (Carbajal, 2010). Carbajal Escobar (2013)
resumen que dicha integracion disciplinar es parte fundamental de la flexibilizacion curricular,
de los planes de estudio, con el objetivo de formar profesionales mas universales o globales,
aptos para enfrentar los cambios vertiginosos que se presentan en la actual sociedad; con una
formacion mas humanistica y ambiental, mostrando ética, conciencia de equidad social y juicio
critico, ademas que actien como agentes de cambio social, dada la importancia de su trabajo
para mejorar la calidad de vida de los mas pobres, bajo los lineamientos del desarrollo sostenible
(Carbajal, 2010).

Ackerman (1998; como se citd en Carbajal, 2010), plantea que la interdisciplina ofrece
a los estudiantes los beneficios de: a) generacion del pensamiento flexible, b) desarrollo de
habilidad cognitiva de alto orden, ¢) mejoramiento de habilidades de aprendizaje, d) facilita
el entendimiento de las fortalezas y limitaciones de las disciplinas, e) incrementa la habilidad
de acceder al conocimiento adquirido y f) optimiza las habilidades para integrar contextos
distintos (ver Anexo 4).

Porotrolado, la Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TICs) sonuna herramienta
necesaria para el desarrollo de las competencias en los alumnos, las cuales deben ser incluidas
en el Disefio Curricular. Angel Diaz Barriga (2013) menciona que una de sus ventajas es el facil
acceso a mayor cantidad de informacién lo que obliga a desarrollar otros procesos cognitivos
para su identificacion, como la clarificacion de conceptos centrales, el reconocimiento de su

valor académico y la construccion personal de las respuestas.
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Conclusiones

Al diagnosticarse la necesidad de actualizacion en dos planes y programas de estudio del area de
las Ciencias Forenses se destaca la carencia de interaccion o interrelacion con los profesionistas
de ambas ciencias en el desarrollo de sus competencias laborales, en apoyo de la solucion de
conflictos relacionados con las conductas delictivas. De esta manera, se realizo una evaluacion
pararealizar la actualizacion buscando el reordenamiento de las competencias en los saberes, los
procedimientos y las actitudes esperadas de los educandos; ello se logré tomando como base la
interdisciplinariedad de ambas licenciaturas (Criminalistica y Ciencias Forenses; Criminologia,
Victimologia y Politica Criminolégica).

Recordemos que los cuatro pilares de la educacion (aprender a aprender, aprender a
hacer, aprender a convivir y aprender a ser) son elementos necesarios para promover la calidad
educativa, y el modelo constructivista dialéctico aporta gran parte de los elementos teoricos para
la construccion de los aprendizajes; ademas, la interdisciplinariedad ofrece poner en practica
diversas habilidades cognitivas y sociales dentro y fuera del aula. Lo anterior proporciona,
sustentablemente, herramientas para el desarrollo favorable de la propuesta del curriculo y
la didactica que se aplicard en el mismo en pro de la construccion del conocimiento y las
diversas competencias tanto educativas como profesionales que se pretenden desarrollar en los

integrantes del proceso de ensefanza-aprendizaje (ver Anexo 5).
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Anexos

Anexo 1. Propoésito General de dos Licenciatura de la propuesta curricular

de los conocimientos cientificos y técnicos para la
investigacion de hechos violentos o sospechosos
con el proposito de
cientifica de como se realizaron, considerando las
metodologias y técnicas pertinentes, asistiendo a
las instituciones de procuracion, administracion e
imparticion de justicia.

determinar la verdad

Contard con un area de conocimiento técnico-
cientifico permitiéndole desarrollar las siguientes
competencias:

1. Reconoce y relaciona los indicios en un hecho
violento o sospechoso para aportar evidencias y
elementos que apoyen la teoria del caso para ser
demostradas como prueba en la audiencia juicio
oral.

2. Observa, crea y aplica, en la investigacion, los
métodos y técnicas necesarias para la resolucion
de una problematica en particular.

3. Analiza y compara datos estadisticos para
interpretarlos de forma cientifica, aportando
informacion importante a la investigacion de un
caso en particular o de un fendmeno social.

4. Domina y ejecuta las normas internacionales
en el plano forense, asi como, los protocolos
reconocidos y  establecidos nacional e
internacionalmente de manera eficiente.

5. Acepta los valores éticos y humanos definidos
en su profesion.

6. Realiza y comprueba investigacion cientifica
utilizando literatura adecuada con la finalidad de
obtener nueva informacion que permita solucionar
la problematica social.

C . Criminologia, Victimologia y Politica
Criminalistica y Ciencias Forenses e,
Criminologica

Formar profesionistas competentes en laaplicacion | Formar — profesionistas con  conocimientos,

habilidades y valores que le permitira identificar,
atender, ademas de prevenir las conductas
antisociales y/o delictivas, asi como quienes
las padecen, ya sea de manera individual o
colectiva, mediante la eleccion y aplicacion de
las metodologias y técnicas pertinentes en apoyo
del orden social, la procuraciéon e imparticion de

justicia.

Contarda con un area de conocimiento técnico-
cientifico habiendo desarrollado las siguientes
competencias:
1. Analiza las diversas interpretaciones
criminologicas y victimologicas de los hechos
antisociales que se presentan en la realidad socio-
econémico-politica.

2. Identifica, disena y aplica estrategias de atencion
para las victimas, al igual que las personas que
comenten conductas antisociales.

3. Establece practicas de prevencion y control de
los fenomenos crimino-victimales a través de la
estructuracion, desarrollo y aplicacion de politicas
criminologicas.

4. Valora la posicion que representa en la sociedad
para afrontar con responsabilidad y compromiso
su profesion.

5. Desarrolla investigaciones, recolectando y
analizando documentos, asi como aplicando
la metodologia cientifica, que permitan poner
en practica la solucion de problemas crimino-
victimales.

6. Expresa sus ideas y conocimientos de
forma clara, al igual que precisa asumiendo

responsablemente sus consecuencias.

Nota: Tomado de dos planes de una Institucion de Educacién Superior mexicana.
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Anexo 2. Perspectiva de la Criminologia del siglo XXI

El profesional de la
Criminologia v
ciencias forenses es
un experto
perfectamente
formado en nuestro
pais, muy
desconocido e
infrautilizado en
gran medida por
nuestra sociedad.

Nota: Informacion tomada de Curiel Lopez de Arcaurte, A.M. (2011). El crimin6logo del siglo

XXI en Espana.
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Esta profesion debe
ser recomendar a
los gobiernos,
profesionales y
particulares la
utilizacion de estos
profesionales en sus
multiples campos
de actuacion:
prevencion, politica
criminal,
victimologia,
reinsercion y
reeducacidn,
investigacion
criminal,
criminalistica,
seguridad publica y
privada,
investigacion
publica y privada,
asesoria pericial,
etc.

Fundamental la
creacion de los
Colegios Oficiales
de Criminologos
para mejorar y
defender nuestra
profesion.

En el campo de
actuacion de la
Criminologia y
ciencias forenses es
imprescindible la
necesidad de
especializacion y
formacion
continuada para
poder cubrir las
necesidades de
nuestra sociedad.

Es imprescindible
que los gobiernos
inviertan en la
formacion y
aprovechamiento de
los recursos
profesionales
criminolégicos
existentes para
disminuir el nivel o
tasa de criminalidad
existente.
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Anexo 3. Criminalistica y su objeto de estudio

Objetivo General

Objetivos Especificos

1. Trabajo preliminar dedicado a la
recoleccion de indicios y/o evidencias,
a efectos de localizar los elementos
utiles y necesarios para dar solucién al
enigma. Mediante la complementacion
de una coherente y sistematica labor de
investigacion dirigida, fundamentalmente,
a corroborar y recrear eventos, SUCEsOS
o situaciones en las que el delincuente
(o cualquier sujeto en el ambito de
la investigacion) en cualquier caso —
salvo, obviamente, en los supuestos de
flagrancia— tuvo participacion (en el hecho

mismo, o en procura de ocultar los indicios

de éste a efectos de lograr su impunidad).

a) Examinar el escenario en donde se han

producido los hechos que se investigan;

b) Examinar indicios y evidencias que tiendan
a la identificacion de personas y objetos

vinculados con los hechos investigados;

¢) Examinar indicios y evidencias de interés

forense;

d) Examinar indicios y evidencias que no
siendo de interés forense, necesiten ser
explotados por los métodos y procedimientos

de las areas propias de la Criminalistica, y

e) Identificar plenamente a los sujetos materia

de investigacion criminalistica.

Nota: Informacion de Rodriguez Regalado (2006), citado por Ccaza Zapana, J.E. (2013). La

nueva criminalistica.
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Anexo 4. Valores en docentes y estudiantes que se refuerzan a través de las actividades
académicas

Flexibilidad Confianza Paciencia

Sensibilidad
hacia las
personas

Pensamiento

Intuicion :
divergente

Acaptacion de ll Movilidad en | Aceptacion de
riesgos la diversidad nuevos roles

Entre otros

Nota: Informacion obtenida de Torres (1996), citado por Carbajal Escobar, Y. (2010). Interdis-
ciplinariedad: desafio para la educacion superior y la investigacion.
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Anexo 5. Propuesta curricular de las Licenciaturas

Criminologia,  Victimologia 'y
Semestre | Criminalistica y Ciencias Forenses

Politica Criminoldgica

Se sustentd la interdisciplinariedad de ambas ciencias y los beneficios
Primero |que esta aporta al desarrollo de las competencias, la construccion del

conocimiento y el aprendizaje significativo en los alumnos.

Se considero6 pertinente establecer las materias basicas en ambas ciencias

Segundo [para comenzar a trabajar la interaccion e interdisciplinariedad en los

alumnos.
Tercero . L, .
En estos periodos de adquisicion de nuevo conocimiento, cada una de las
Cuarto
Quinto ciencias se encarga de proporcionar su especializacion y es aqui donde los
Sexto . I
— alumnos comienzan a familiarizarse con ella.
Séptimo

En esta etapa, se retoma la integracion de la especializacion del
conocimiento de las Ciencias Forenses promoviendo en los alumnos su
Octavo valoraciéon mediante el aprendizaje significativo, retomando activamente
la interdisciplinariedad para asi demostrar el aporte cientifico que ambas

ciencias trasmiten de manera reciproca.

Nota: Tomado de dos planes de una Institucion de Educacion Superior mexicana.
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JPor qué, a mas de 10 afios de implementado el Modelo de Educacion
Basado en Competencias, aun no se visualiza en el 100% de los docentes?

Perspectiva desde los estudiantes

Zuri Sarahy Gutiérrez Razo

Paola Solis Vences

Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo detectar entre los estudiantes de la Universidad
Tecnolégica de Tecamac la problemdtica que existe en la educacion por competencias
que aunque han transcurrido 10 afios de implementado el Modelo de Educacion Basada en
Competencias en el nivel Medio Superior, y 9 afios en la UTTec, atun existe un 42% de docentes
que trabajan con el modelo tradicional, no solo en la Universidad, sino en los niveles Medio
Superior de donde provienen los estudiantes, detectando que la forma de evaluacion de su
instituciones, también fue tradicional, pues solo el 50% fue evaluado a partir de instrumentos
de evaluacion, lo que es preocupante, ya que en haras de establecer un método adecuado, tal vez
se esta descomponiendo un modelo tradicional que si bien no habia funcionado del todo, por
lo menos se tenian mejores resultados que los que se perciben el dia de hoy. Para la obtencion
de la informacion, se utilizé el método no probabilistico por conveniencia, de manera general

y voluntaria a 300 estudiantes de diferentes niveles y carreras, logrando concluir que por ello
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se debe establecer un adecuado curriculo educativo, no solo en la Universidad Tecnologica de

Tecamac, sino en todos los niveles.

Palabras clave: Modelo de Educacion Basado en Competencias, Método de Ensefianza

aprendizaje.

Introduccion

En el contexto de los cambios y el advenimiento de la Sociedad de la Informacion, al inicio
de la década de los setenta se introduce el término competencia en el mundo educativo por
Gerhard Bunk y en la década de los noventa, se consolida la gestion del talento humano con
base en competencias, en el marco del proceso de Convergencia Europea de Educacion Superior
(Ramirez, 2005).

La ANUIES ha enfatizado la propuesta emitida hace mas de una década, en la conferencia
Mundial sobre la Educacion Superior en el Siglo XXI: Vision y Accion de la UNESCO, acerca
de la necesidad de crear un nuevo modelo de ensefianza superior, centrado en el estudiante, con
renovacion de los contenidos, métodos, y practicas de aprendizaje, basados en nuevos tipos de
vinculos y de colaboracién con la comunidad, que permitan la transformacion de los alumnos
en agentes de su propia formacion; reconociendo la educacion basada en competencias (Www.
unesco.org/education/educprog/wche/declaration_spa).

En México, en el marco de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior, el Plan
Nacional de Desarrollo 2007-2012 en su Eje 3. “Igualdad de Oportunidades”, en su Objetivo
13, establecia la necesidad de fortalecer el acceso y la permanencia en el sistema de ensefianza
media superior, brindando una educacion de calidad orientada al desarrollo de competencias,
por lo que, en octubre de 2008, se firm6 el ACUERDO ntimero 444 por el que se establecen las

competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato.
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Ese acuerdo seria reafirmado con el nimero 487 y firmado en 2009. En ese mismo afo, la
Coordinacion General de Universidades Tecnoldgicas establece el Modelo Educativo Basado en
Competencias Profesionales, mismo al que se integra la Universidad Tecnologica de Tecamac
(UTTec), por ser parte de ese subsistema.

Al migrar a este modelo, en la UTTec se cambiaron los planes y programas de estudio y se
inicio6 la imparticion de clases con muy poca preparacion en competencias por el profesorado,
ya que unicamente se capacitd a 35 personas entre docentes y directivos. Es en 2010 cuando
se instruye a los docentes a través de algunos cursos de capacitacion en torno a competencias
profesionales impartidos principalmente por la ANUIES y por el Instituto Tecnologico de
Estudios Superiores de Monterrey.

En cuanto al concepto de competencia existe una diversidad de significaciones, esta
Universidad tom6 como base lo definido en el punto 8 de los Lineamientos de Operacion de los
Programas Educativos por Competencias Profesionales (2010): la definicion de Competencias
Profesionales en el Subsistema serd: Posesion y desarrollo de conocimientos, destrezas y actitudes
que permiten al sujeto que las posee, desarrollar actividades en su area profesional, adaptarse
a nuevas situaciones, asi como transferir, si es necesario, sus conocimientos, habilidades y
actitudes a areas profesionales proximas (Comité de Competencias UTTec).

El eje principal de la educacion por competencias es el desempefio, entendido como la
expresion concreta de los recursos que pone en juego el individuo cuando lleva a cabo una
actividad, y que pone el énfasis en el uso o manejo que el sujeto debe hacer de lo que sabe, no
del conocimiento aislado, en condiciones en las que el desempeiio sea relevante.

Desde esta perspectiva, ademas de la posesion de determinados conocimientos, lo mas
importante es el uso que se haga de ellos. Este criterio obliga a las instituciones educativas a
replantear lo que cominmente han considerado como formacidn. Bajo esta dptica, paradeterminar
si un individuo es competente o no lo es, deben tomarse en cuenta las condiciones reales en las
que el desempeiio tiene sentido, en lugar del cumplimiento formal de una serie de objetivos de

aprendizaje, que en ocasiones no tiene relacion con el contexto. Una de las dimensiones de la
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relacion entre las instituciones educativas y la sociedad, se refiere a la posibilidad de asegurar
que los conocimientos obtenidos en las aulas serdn transferidos a los contextos concretos en
los que ocurren las practicas profesionales. La Educacion Basada en Competencias trata de
superar este problema mediante el principio de transferibilidad. Este principio plantea que el
profesional que ha adquirido ciertas habilidades para realizar tareas o acciones intencionales
a partir de determinadas situaciones educativas (simulaciones en el ambiente académico o en
lugares similares a aquellos en los que trabajard) debera poseer la capacidad para solucionar
problemas y para enfrentarlos de manera creativa en contextos diferentes, pero realmente se
tendran estos conocimientos, porque es aqui donde surge la interrogante la cual es considerada
como la principal problematica detectada: ;por qué a mas de 10 afios de implementado el
Modelo de Educacion Basada en Competencias, aun no se visualiza en el 100% de los docentes,
no solo de Universidad Tecnologica de Tecdmac, sino de los diferentes niveles?

Por lo analizado anteriormente es importante considerar que se debe tomar como estructura
principal o columna vertebral el curriculo educativo definido como: el conjunto de criterios,
planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacién integral
y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los
recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el
proyecto educativo institucional (http://mineducacion.gov.co/1621/article-79413.html).

Es decir, el curriculo educativo es la estructura esencial de una asignatura o un conjunto de
asignaturas, ya sea que se trate de un colegio, un instituto tecnolégico o una universidad. Dicha
estructura consiste en planteamientos concretos y se compone de cuatro elementos basicos:

e Objetivos: describen el proposito de la asignatura y responden a la pregunta para qué.
Definen qué se quiere lograr con el aprendizaje de un proyecto educativo y cual sera la
orientacion principal del docente. Un cambio de objetivos puede afectar por completo
el disefio de un curriculo educativo. Hoy en dia, muchos objetivos de un curriculo

educativo también se denominan competencias.
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Contenidos: engloban lainformacion principal que se dard aconocer durante el programa
y responden a la pregunta qué. Teniendo como base los objetivos, los contenidos se
estructuran con el fin de lograr el propdsito educativo. Pueden ser tedricos (conceptos,
principios y teorias), practicos y procedimentales (técnicas, métodos, estrategias).
Metodologia: corresponde a la forma en que los contenidos seran abordados y los
objetivos se alcanzardn. En este segmento, se responde a la pregunta como. Consiste
en las tareas y acciones que ejecuta un docente para lograr la aproximacion adecuada
a cierta tematica y facilitar el aprendizaje.

Evaluacién: este ultimo componente, permite analizar y de cierta manera medir los
avances de los estudiantes durante un programa educativo en especifico. Se debe tener
en cuenta el estilo y ritmo de aprendizaje de los estudiantes y va ligado directamente
a los contenidos expuestos. Es recomendable que la metodologia de evaluacion esa
comunicada en una etapa temprana y de manera clara, ya que esto es util para orientar
el aprendizaje de los estudiantes (https://compartirpalabramaestra.org/articulos-

informativos/que-es-curriculo-educativo).

Se pudo analizar que respecto a los dos primeros elementos del curriculo educativo que

son objetivos y contenido, no se tiene problema alguno, pues los determina la Coordinacion

General de Universidades Tecnoldgicas, al parecer la problematica inicia a partir del tercer

elemento pues es donde el docente tiene la libertad de determinar cudles seran las actividades

que debe designar para facilitar el aprendizaje y tal vez si lo haga, pero de forma tradicional,

pues la principal problematica radica en el cuarto elemento que es evaluacion y es aqui donde

se percibe que hay desconocimiento de los diferentes métodos e instrumentos de evaluacion.
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1. Desarrollo

En el presente apartado se presenta el analisis de las encuesta y los resultados obtenidos, es
aqui donde pueden observase las respuestas de los estudiantes de la Universidad Tecnologica de
Tecamac, arrojando que atn existe un 42% de docentes que trabajan con el modelo tradicional,
sin embargo esto no solo sucede en la Universidad, puesto que los alumnos contestaron en
otra de las interrogantes que en los niveles Medio Superior de donde provienen, también su
proceso de evaluacion fue a través del modelo tradicional, pues solo el 50% fue evaluado
a partir de instrumentos de evaluacion, lo que es sumamente preocupante, pues existe un
indice elevado de desercion y reprobacion, detectando que los docentes en su gran mayoria no
realizan una evaluacion diagnostica, es decir no se respetan los tres momentos de evaluacion
por competencias (diagndstica, formativa y sumativa).

Norma Esmeralda Rodriguez Ramirez (2010), en su articulo “Evaluacion educativa
hace un analisis respecto a los tres momentos de la evaluacion”, los define de la siguiente
manera: diagnodstica como aquella que ilustra acerca de condiciones y posibilidades de iniciales
aprendizajes o de ejecucion de una o varias tareas, su propodsito fundamental es tomar decisiones
pertinentes para hacer el hecho educativo mas eficaz, evitando procedimientos inadecuados,
ademas de tener la funcion de identificar la realidad de los alumnos que participaran en el
hecho educativo, comparandola con la realidad pretendida en los objetivos y los requisitos o
condiciones que su logro demanda.

El momento de su aplicacion es al inicio del hecho educativo ya sea todo un curso, o
una parte de este mismo. Se recomienda que se apliquen basicamente pruebas objetivas
estructuradas, explorando o reconociendo la situacion real de los estudiantes en relacion con
el hecho educativo. Aunque cabe destacar que los resultados obtenidos son valiosos para el

docente por lo que no es indispensable hacerla llegar al estudiante.
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Formativa

Este tipo se aplica cuando se desea averiguar si los objetivos de la ensefianza estdn siendo
alcanzados o no, y lo que es preciso hacer para mejorar el desempeio de los educandos, su fin
es tomar decisiones respecto a las alternativas de accion y direccidon que se van presentando
conforme se avanza en el proceso de ensefianza aprendizaje. Se le atribuyen seis ventajas
principales:

1, Dosifica y regula adecuadamente el ritmo del aprendizaje.

2. Retroalimenta el aprendizaje con informacion desprendida de los examenes.

3. Enfatiza la importancia de los contenidos mas valiosos.

4. Dirige el aprendizaje sobre las vias de procedimientos que demuestran mayor eficacia.

5. Informa a cada estudiante acerca de su particular nivel de logro.

6. Determina la naturaleza y modalidades de los subsiguientes pasos.

El momento de su aplicacion durante el hecho educativo es en cualquiera de los puntos
criticos del proceso, al terminar una unidad didactica, al emplear distintos procedimientos de
ensefanza, al concluir el tratamiento de un contenido, etc. Los instrumentos que usualmente
se utilizan son las pruebas informales, examenes practicos, observaciones y registros del
desempefio, interrogatorio, etcétera.

La informacidon que se desprende de la evaluacion formativa es valiosa tanto para el
profesor como para el alumno, quien debe conocer no solo la calificacion de sus resultados,
sino también el porqué de ésta, sus aciertos (motivacion y afirmacion) y sus errores (correccion

y repaso).
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Sumativa

Este tipo de evaluacion es util para designar la forma mediante la cual se mide y juzga el
aprendizaje con el fin de certificarlo, asignar calificaciones, determinar promociones, etc.,
su proposito fundamental es tomar las decisiones pertinentes para asignar una calificacion
totalizadora a cada alumno que refleje la proporcion de objetivos logrados en el curso, semestre
o unidad didactica correspondiente.

Su funcidn se centra en explorar en forma equivalente el aprendizaje de los contenidos
incluidos, logrando en los resultados en forma individual el logro alcanzado, el momento de
aplicacion es finalizar el hecho educativo (curso completo o partes o bloques de conocimientos
previamente determinados).

Los instrumentos que se pueden utilizar en este tipo de evaluacion son las pruebas
objetivas que incluyan muestras proporcionales de todos los objetivos incorporados a la
situacion educativa que va a calificarse.

Los resultados que se obtienen tienen que ver con la conversion de puntuaciones en
calificaciones que describen el nivel de logro, en relacidon con el total de objetivos pretendido
con el hecho educativo. El conocimiento de esta informacion es importante para las actividades
administrativas y los alumnos, pero no se requiere una descripcion detallada del por qué de
tales calificaciones, ya que sus consecuencias practicas estan bien definidas y no hay correccion
inmediata dependiendo de la comprensidon que se tenga sobre una determinada circunstancia
(Ramirez, 2010).

Otro factor detectado en las encuestas y que también corrobora que los estudiantes no
estan siendo evaluados por el Modelo de Educacién Basada en Competencias es que afirman
que si existe un proceso con el que se autoevaltian como un parametro para su evaluacion. Sin
embargo, con relacion a la Coevaluacion, el 55% de los encuestados menciond que no, esto

indica que los docentes aun no utilizan dicha forma de evaluacion, dentro de la evaluacion por
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competencias, por los resultados obtenidos se puede observar que el proceso de evaluacion se
trunca.

Por ello es importante definir en que consiste la autoevaluacion, la coevaluacion y la
heteroevaluacion, a lo cual Jesus Ma. Nieto, en su libro Autoevaluacion y Heteroevaluacion,
define que, a través de la auto-evaluacion es la propia persona quien atribuye un juicio a la
formacion de sus competencias siempre considerandolas con base en los propositos de la
formacion, los criterios de desempeio y las evidencias requeridas.

La auto-evaluacion promueve la construcciéon de autonomia en el estudiante, el
autoconocimiento, en el sentido de que posibilita reconocer qué competencias es necesario
desarrollar y cudl es la mejor manera de hacerlo, y la autorregulacion; es decir, conociendo
qué competencia se debe desarrollar y como hacerlo, llevarlo a la accion sistematica y
deliberadamente.

Co-evaluacion: es una estrategia a través de la cual los estudiantes valoran sus competencias
entre si conforme criterios previamente definidos.

Asi cada estudiante recibe y brinda retroalimentacion respecto al aprendizaje y desempefio
logrado por €l y logrado por sus compaieros. Para que este ejercicio sea provechoso es necesario
que los estudiantes comprendan la importancia de la retroalimentacion como instrumento para
la mejora de su desempefio.

Asi también se requiere de un ambiente de confianza y respeto que facilite la expresion
de todos, motivar a la aceptacion de la retroalimentacion desde una perspectiva constructiva
que permita el reconocimiento de los logros y areas de mejora. Asi también se requiere de
un ambiente de confianza y respeto que facilite la expresion de todos, por Gltimo, motivar
a la aceptacion de la retroalimentacion desde una perspectiva constructiva que permita el
reconocimiento de los logros y areas de mejora.

Hetero-evaluacion: se trata de la valoracion que hace una persona de las competencias de
otra, considerando los logros y aspectos a mejorar respecto a los parametros acordados. En esta

categoria se puede ubicar el ejercicio de valoracién que hace el docente de las competencias
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del estudiante (también podemos considerar aqui las evaluaciones hechas por instituciones u
organismos).

Cabe subrayar que la valoracion es un proceso de comprension del estudiante en todas
sus dimensiones. Valorar desde esta posicion implica respeto, discrecion y confidencialidad en
la informacion. En este proceso deben considerarse las siguientes pautas:

— Evaluar la formacion de las competencias en los estudiantes con base en su desempefio
en actividades y problemas lo més parecidos a los del contexto laboral.

— Considerar los resultados de la autoevaluacion y co-evaluacion.

— Brindar suficientes oportunidades para que el estudiante pueda alcanzar la competencia
prevista.

— Revisar técnicas e instrumentos con el propdsito de asegurar la calidad del proceso

evaluativo (Nieto, 2015).

2. Metodologia

Para la obtencién de la informacidn, se utilizé el método no probabilistico por conveniencia, ya
que el instrumento de recoleccion de datos de aplico de manera general y por accesibilidad a
sujetos voluntarios, los cuales fueron estudiantes de primero a quinto cuatrimestre, de entre los
18 y 23 afnos de edad. Los resultados, de acuerdo a las encuestas aplicadas a 300 estudiantes, se

obtuvieron los siguientes resultados:

Pregunta 1: En la Universidad Tecnoldgica de Tecamac, la evaluacion la percibes como una:
a) Evaluacion donde el docente promedia las evidencias.
b) Evaluaciondondeeldocente disefiayutiliza instrumentos paraevaluar conocimientos,
habilidades y actitudes.

c) Evaluacién donde el docente solo evalua conocimientos a través de examenes.
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Tabla 1 y Grafica 1. La forma en la que los estudiantes perciben a la evaluacion

PREGUNTA 1 Conteo %
Opcion a 46 15
Opcion b 208 70
Opcidn ¢ 46 15

Pregunta 2: ;Qué porcentaje de docentes que te imparten materias te evallan promediando lo

que obtienes durante los tres parciales?

a) 80—100% b) 60—79% c) 40-59%

Tabla 2 y Grafica 2. Evaluacion por promedio de los tres parciales

PREGUNTA 2 Conteo %
Opcion a 105 35
Opcion b 108 36
Opcidn ¢ 87 29
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Pregunta 3: ;Qué porcentaje de docentes que te imparten materias te evaliian conocimientos,

actitudes y habilidades?

a) 80 — 100% b) 60—79% c) 40-59%

Tabla 3 y Grafica 3. Evaluacion a partir de conocimientos, actitudes y habilidades

PREGUNTA 3 Conteo %
Opcion a 175 58
Opcioén b 88 29
Opcioén ¢ 37 13

Pregunta 4: ;Qué porcentaje de docentes que te imparten materias te evalian unicamente

conocimientos, es decir solo a través de examenes?

a) 80—-100% b) 60—79% c) 40-59%

Tabla 4 y Grafica 4. Evaluacion solo por examenes

PREGUNTA 4 Conteo %
Opcion a 36 12
Opcion b 74 24
Opciodn ¢ 190 64
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Pregunta 5: ;Consideras que la forma en la cual te evaliian tus docentes contribuye para aprender
mas sobre la clase?

a) Si b)No ;Porqué?

Tabla 5 y Grafica 5. Evaluacion contra el aprendizaje en clase

PREGUNTA 5 Conteo %
Opcion a 227 75
Opcion b 73 25

mb

Pregunta 6: ;Tus docentes acostumbran a realizar algin tipo de evaluacion que explore tus
conocimientos al inicio del cuatrimestre?

a) Todos b) Ninguno ¢) Solo algunos
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Tabla 6 y Grafica 6. Evaluacion diagnostica

PREGUNTA 6 Conteo %
Opcidn a 63 21
Opcién b 17 6
Opcidn ¢ 220 73
Ha
mb
Hc

Pregunta 7: ;Tus docentes realizan algun tipo de evaluacién que no incluya algin valor,

calificacion o ponderacion durante el cuatrimestre?

a) Todos b) Ninguno

¢) Solo algunos

Tabla 7 y Grafica 7. Forma de evaluacion

PREGUNTA 7 Conteo %
Opcién a 16 5
Opcién b 123 41
Opcidn ¢ 161 54
Ea
mb
mc
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Pregunta 8: ; El sistema de tareas que utilizan incluyen actividades que refuerzan los aprendizajes

alcanzados?

a) Si

Tabla 8 y Grafica 8. ;Las tareas utilizan actividades que refuerzan los aprendizajes?

PREGUNTA 8 Conteo %

Opcion a 270 90

Opcion b 30 10
Ha
mb

Pregunta 9: Antes de llevarse a cabo la evaluacion, ;los docentes te explican las pautas y los

instrumentos con los cuales seras evaluado?

a) Todos b) Ninguno

¢) Solo algunos

Tabla 9 y Grafica 9. Criterios de evaluacion

PREGUNTA 9 Conteo %
Opcion a 199 67
Opcion b 3 1

Opcion ¢ 98 32
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mb

Pregunta 10: ;/Es de utilidad para ti, conocer anticipadamente los aspectos en los cuales seras

evaluado?

a) Si b) No (Por qué?

Tabla 10 y Grafica 10. ;Es importante conocer por parte de los alumnos los aspectos con

los cuales sera evaluado?

PREGUNTA 10 Conteo %
Opcion a 292 97
Opcion b 8 3

Ha

mb
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Pregunta 11: ; Tus docentes llevan un control escrito de las evaluaciones?

a) Todos b) Ninguno

Tabla 11 y Grafica 11. Control de las evaluaciones por parte de los docentes

¢) Solo algunos

Pregunta 12: ;Le asignaste una evaluacion a tus conocimientos, como una forma para identificar

tus aprendizajes o reconocer tus oportunidades de mejora?

a) Si b) No

Tabla 12 y Grafica 12. Autoevaluacion

PREGUNTA 11 Conteo %
Opcion a 182 60
Opcion b 7 2
Opcion ¢ 111 38
Ha
mb

PREGUNTA 12 Conteo %
Opcidn a 229 76
Opcion b 71 24
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Hb

Pregunta 13: ;Le asignaste una evaluacion a alguno(s) de tus compaiieros, como forma de
aprendizaje mutuo o reciproco?

a) Si b) No

Tabla 13 y Grafica 13. Coevaluacion

PREGUNTA 13 Conteo %
Opcion a 136 45
Opcion b 164 55

mb

Pregunta 14: ;Consideras que la forma como te evaltan te permite obtener una calificacion
justa?

a) Si b)No (Porqué?
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Tabla 14 y Grafica 14. ;Evaluacion justa?

PREGUNTA 14 Conteo %
Opcién a 207 69
Opcién b 93 31

mb

Pregunta 15: ;Consideras que la forma como te evaltan te permite desarrollar un aprendizaje
mas autébnomo?

a) Si b) No (Por qué?

Tabla 15 y Grafica 15. ;La evaluacion permite un aprendizaje auténomo?

PREGUNTA 15 Conteo %
Opcion a 222 74
Opcion b 78 26

mb
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Pregunta 16: La forma e instrumentos de evaluacion en la Universidad Tecnoldgica de Tecamac,
es similar o igual al de la preparatoria o bachillerato del cual egresaste.

a) Completamente diferente

b) Similar

c) Igual

Tabla 16 y Grafica 16. Evaluacion actual vs Bachillerato

PREGUNTA 16 Conteo %
Opcion a 159 53
Opcioén b 126 42
Opcioén ¢ 15 5

Pregunta 17: En La preparatoria o bachillerato la forma de evaluacion la describirias, como una:
a) Evaluacion donde el docente promedia las evidencias.
b) Evaluaciondondeeldocente disefiayutilizainstrumentos paraevaluar conocimientos,
actitudes y habilidades.

c) Evaluacion tradicional, el docente solo evaliia conocimientos a través de examenes.
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Tabla 17 y Grafica 17. Evaluacion en bachillerato

PREGUNTA 17 Conteo %
Opcion a 123 41
Opcion b 116 38
Opciodn ¢ 61 21

3. Analisis de resultados

De acuerdo a los resultados obtenidos, se observa que los alumnos perciben a la evaluacion
por competencias como el medio por el cual el docente utiliza instrumentos de evaluacion
para evaluar sus habilidades y actitudes, puesto que el 70% de los estudiantes encuestados
muestra conocimiento sobre la evaluacion por competencias; sin embargo, el 30% restante
determina que los docentes siguen evaluando por el método tradicional. Lo anterior se confirma
a su vez con el porcentaje de docentes que evaliian promediando sus calificaciones parciales,
puesto que los resultados arrojan que el 70% de los docentes contintian utilizando esta practica
para la evaluacion, y posteriormente este promedio lo traducen a una ponderacion con letras.
Sin embargo, se sabe que la evaluacién por competencias no promedia, se basa en utilizar
instrumentos de evaluacion con la finalidad de evaluar destrezas, habilidades, conocimientos,
aptitudes y actitudes. Asimismo, el porcentaje de docentes que evalian conocimientos, actitudes

y habilidades de acuerdo a las respuestas de los estudiantes, es de un 58%, quiere decir que como
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ya se mencioné muchos siguen evaluando por el método tradicional; es decir, solo evaltan
conocimientos a través de examenes. Lo anterior se verifica a su vez puesto que el 64% de los
estudiantes contestod que sus docentes, los evalian solo con exdmenes.

Por otro lado, se les pregunto a los estudiantes si la forma en que los evaltian los docentes
contribuye a que ellos aprendan mas sobre la clase, el 75% opina que si, y dentro de sus
principales comentarios estan:

* Porque aplicas todo lo aprendido de diferente manera.

* Te induce a convertirte en una persona proactiva.

* Todo lo que vemos lo aplicamos en algin caso de la vida cotidiana o de nuestro interés.

Los que opinan que no:

* Te evaluan si entregas y estudias, pero hay clases que, aunque no entiendas nada, pero
entregaste, pasas.

* No porque faltan mas dindmicas.

* No hacen didéctica la clase y van muy réapido.

Como se puede observar los comentarios son muy contradictorios, a pesar de que los
estudiantes atn son evaluados en su mayoria por el método tradicional, algunos creen que si les
ha funcionado este modo de evaluar.

Es bien sabido que la evaluacidon por competencias se debe de hacer en tres momentos:
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa; se les pregunt6 sobre el porcentaje de docentes
que les aplican una evaluacion diagndstica: el 73% de los encuestados comento6 que solo algunos
de ellos, por lo que se determin6 que no todos los docentes aplican la evaluacion diagnostica
como mecanismo para la determinacion de conocimientos previos de los estudiantes.

En relacion a las tareas, los estudiantes estdn de acuerdo con ellas porque refuerzan los

aprendizajes alcanzados. Cabe sefialar que en un punto indicaron que es conveniente que no
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dejen muchas, puesto que son varias materias y esto les perjudica en el momento de analizar y
comprender la informacion.

Asimismo, el 67% de los estudiantes mencionaron que todos los docentes que les imparten
clase, si les explican los criterios por los cuales seran evaluados, y que para ellos es muy
importante conocer dichos criterios porque:

* Para saber en qué actividad se debe poner mayor empeiio.
* Ya que debemos conocer qué actividades tienen un mayor valor.

* Para saber la forma de evaluacion.

En la pregunta nimero once: el 60% contestd que sus docentes llevan un control escrito
de sus evaluaciones, esto quiere decir que dentro del 40% restante, los docentes podrian no
llevar un control preciso de su evaluacion, lo que se prestaria a evaluar con cualquier actividad
o de forma tradicional a partir de un examen.

Por otro lado, en la pregunta nimero 12 se les cuestiona acerca de que, si ellos evaluaron
sus propios conocimientos de alguna forma y el 76% contesto que si, lo que indica que la
mayoria de los docentes si esta utilizando la auto evaluacidn como un pardmetro para su
evaluacion. Esto es importante, ya que se sabe que la evaluacion por competencias se basa en la
autoevaluacion, coevaluacion y la heteroevaluacion principalmente. Asimismo, con relacion a
la coevaluacion, el 55% de los encuestados mencion6 que no, esto indica que los docentes aun
no utilizan dicha forma de evaluacion, dentro de la evaluacion por competencias. Es importante
sefialar que se les pregunto si la forma en la que los evaltan los docentes les parece justa y el
69% indicaron que si, dentro de los principales comentarios por los estudiantes estan:

* Si porque asi pueden conocer quién esta aprendiendo y quién no.

* Si porque ya es cuestion tuya si repruebas.

* Si porque consideraron todos los aspectos de la evaluacion.

* No, porque, en ocasiones, el trabajar en equipo nos perjudica puesto que no todos los

compafieros entregan.
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* No, porque, a veces, los profesores califican con otros aspectos que no se mencionan.

* No, porque, a veces, por cualquier detallito te bajan la calificacion.

Cabe destacar que se les pregunt6 si la forma en la que los evaluian los docentes les permite
desarrollar un aprendizaje autonomo, el 74% menciona que si, y dentro de sus principales
comentarios:

* Nos dan planeaciones y rubricas de lo que debemos saber y hacer.

* Aprendemos de errores que cometemos en algunos trabajos.

* Si, sin embargo, los docentes deben considerar en no dejar tanta tarea, puesto que hay

mas materias.

* No, porque los examenes tienen mayor ponderacion y muchas de las veces no se alcanza

el valor del examen.

Lo anterior refleja que no se esta llevando a cabo la evaluacion por competencias como
tal, aunque la mayoria de los estudiantes indique que si les permite desarrollar un aprendizaje
autonomo. Es muy importante mencionar que se les pregunt6 en relacion a la forma de
evaluacion de la universidad si es muy similar a la que llevaban en preparatoria o bachillerato
y el 55% contestd que si, lo que indica que no todos los estudiantes estan familiarizados con la
evaluacidon por competencias, lo que puede tener un impacto importante cuando pasan a nivel
superior.

Por ultimo, se les preguntd sobre la forma de evaluacion de su sistema de bachillerato, la
respuesta refleja que el 50% fue evaluando a partir de instrumentos de evaluacion y el porcentaje

restante, fue evaluado por el método tradicional.
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Conclusiones

La presente encuesta realizada al grupo de estudiantes, refleja que no hay uniformidad en cuanto
al modo de evaluacion por parte de los docentes, ya que no todos evaltian por competencias,
algunos creen que si, por el solo hecho de utilizar instrumentos de evaluacion; sin embargo,
eso no es evaluar por competencias, puesto que esto implica no solo utilizar instrumentos,
sino que estos deben estar disefiados de tal manera que permitan evaluar las habilidades,
aptitudes, actitudes, entre otras caracteristicas de los estudiantes. Asimismo, la evaluacion
por competencias, debe basarse también en la co-evaluacion (evaluacion entre pares), la auto
evaluacion (uno mismo) y la heteroevaluacion (realizada por el docente).

Por otro lado, se piensa que es necesario que parte de la plantilla docente de la universidad
reciba capacitacion acerca de la evaluacion por competencias profesionales, sobre todo una
sensibilizacion acerca de lo que el modelo requiere, ya que algunos docentes han manifestado
que es mucho trabajo y que quizas sea mas facil seguir por el método tradicional, de igual
forma sera importante compartir la informacion recabada en la presente investigacion con
las instituciones proveedoras de alumnos a nuestro sistema, ya que las encuestas arrojan que

también carecen de una evaluacidon por competencias.
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Favorecimiento en la productividad del Control Inhibitorio y Atencional en
estudiantes de licenciatura en comunicacion y multimedia de la Universidad

Madero, Puebla

Raquel Sinai Saldafa Sanchez

Norma Garcia Jorge

Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo mostrar el favorecimiento de la productividad de las
Funciones Ejecutivas Bésicas, especificamente del control inhibitorio y control atencional en
los estudiantes de la licenciatura en comunicacion y multimedia de la Universidad Madero,
campus Puebla, a través de la aplicacion de la metodologia activa de Aprendizaje Basada en

Proyectos, Contrato Cognitivo y la herramienta digital Stimulus Professional Pro.

Palabras claves: control inhibitorio y atencional, Aprendizaje Basado en Proyectos, Contrato

Cognitivo y Stimulus Professional Pro.

Introduccion

Los avances dentro de las ciencias cognitivas se han dado principalmente en las areas

de neurologia, psiquiatria y neuropsicologia, principalmente en el periodo de 1990 y 2000

denominado este tiempo como la época del cerebro, a partir de las aportaciones que Luria

150



Favorecimiento en la productividad del Control Inhibitorio y Atencional en estudiantes de Licenciatura
en Comunicacién y Multimedia de la Universidad Madero, Puebla

en relacion al lobulo frontal y los factores que intervienen; abriendo asi la década del
comportamiento en donde hoy en dia nos encontramos.

A partir de los avances que ha ido alcanzado la neuropsicologia se ha podido identificar
la importancia de los factores cognitivos que se emplean para la realizacion de tareas, actitudes
y acciones ejercidas desde el centro ejecutivo cerebral soportada por los lobulos frontales de
cada personal.

Los factores que intervienen en el procesamiento y ejecucion de la informacion realizada
por los lobulos frontales -los cuales son lo mas evolucionado de la especie humana-, conocidos
por el nombre de funciones cognitivas superiores y hoy en dia a partir de la clasificacion de
Flores y Ostrosky (2012) como Funciones Frontales, dentro de estas funciones se encuentran
las Funciones Basicas Frontales, que a su vez de componen por el Control Inhibitorio y el
Control Atencional.

Por lo que en el presente trabajo se encuentra la valoracion realizada de los procesos
cognitivos basicos (Hernandez s.f., p. 8), los cuales guardan estrecha relacion con el
funcionamiento de las Funciones Frontales, ubicadas en las regiones Orbito-Frontal (COF) y la

Corteza Prefrontal Medial (CPFM).

Objetivo

Favorecer la productividad de los procesos cognitivos basicos de control inhibitorio y atencional

a partir de la intervencion de la metodologia activa de ABProyectos, Contrato Cognitivo y la

aplicacion Stimulus Professional Pro.

Marco Teorico

Se entiende por inhibicion el proceso en el cual interactian varias habilidades que ayudan a la

persona a doparse a un contexto a partir de su actuacion. Roberts y Apaza (s.f.), la definen como
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un conjunto de habilidades que ayudan a frenar respuestas “automatizadas, predominantes y
guiadas por recompensas inmediatas que son inapropiadas” (Verdejo y Bechara, 2010, p. 232)
al contexto en el que se encuentran y con las personas que interactiian (p.15).

Ahora bien, para que se dé de forma adecuada los procesos complejos de inhibicion se
requiere de los procesos atencionales. Segiin Roberts y Apaza (2016), la atencidén se puede
entender como la capacidad con la que cuenta el ser humano para la realizacion de procesos de
selectividad de la informacidn para la orientacion, en donde los conceptos como “expectativa
o predisposicion y novedad del estimulo se establecen como requisitos imprescindibles para
evocar una respuesta’(Zorza, 2016, p. 9) ejecutadas a partir de diversos tipos de conductas.

Para que el sujeto pueda analizar toda la informacion y elegir la conducta o accion
adecuada se sirve del proceso de autocontrol, memoria y los procesos atencionales. De esta
manera los procesos control inhibitorio y atencional guardan estrecha relacion con las Funciones
Ejecutivas (FE), ya que le permiten el monitoreo constante de la informacion de entrada a partir
de la percepcion, que a su vez es transmitida y reconfigurada de manera representacional que
realiza el sujeto a partir de la carga de informacién conceptual y experimentada que guarda en
la memoria a largo plazo y que es evocada para ser analizada, monitorizada y autocontroladas
si es que asi se requiere; y todo ello a su vez forma parte de las FF.

La importancia de la valoracion de las FF especificamente en el control inhibitorio y
atencional es que son habilidades que permiten al sujeto realizar actividades de metacognicion
y metamemoria las que ayudan a la configuracién de la IE de cada persona y a su vez a la propia

configuracion de su actuar €tico en el mundo.

Metodologia

Se empled una metodologia cuantitativa con alcance descriptivo a partir de la aplicacion

de la Bateria BANFE-2 para valorar primeramente los procesos cognitivos en cuanto a las

habilidades de atencion e inhibicion de respuestas inmediatas a partir de los test de clasificacion
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de cartas, Stroop en forma A y B, y juego de cartas. Cabe senalar que la aplicacion fue de
manera individual y en un tiempo total de 25 minutos por estudiante. (Flores Lazaro, Julio
Cesar; Ostrosky Shejet, Feggy; Lozano Gutiérrez, 2014, pp. 8-9).

A partir de los datos obtenidos en las pruebas, se realizo una evaluacion global obtenida
por los estudiantes en donde se incluyeron ambas habilidades, ya que como se menciond con
anterioridad, los procesos cognitivos valorados guardan estrecha relacion para la ejecucion
de la respuesta; por lo que, se presenta de manera integral los resultados a partir del pretest y
postest.

Entre la aplicacion del pretest y postest, se realizé una intervencion de 12 sesiones a partir

de ABProyectos, Contrato Cognitivo y la aplicacion de Stimulus Professional Pro.

Tabla 1. Estrategias empleadas para favorecer la atencion y el proceso de riesgo-

beneficio

Habilidad Estrategias

Claridad en las instrucciones de las tareas asignadas para la realizacién de
proyecto a partir de un lenguaje concreto.

Conocimiento de los intereses de los estudiantes para la asignacion de las
tareas dentro del proyecto.

Trabajo estructurado en pequeiios apartados y objetivos concretos a partir
del Contrato Cognitivo para la construccion e implementacion del
proyecto

Resolucién de laberintos sopas de letras y sudokus.

Juegos de reconocimiento de colores, letras, nameros, figuras y areas de
posicion de los objetos

Proyeccion, valoracion de la posibles respuestas y ejecucion de la toma de
decisiones a partir del ABProyectos plasmadas en el contrato cognitivo,
principalmente en la creacion de objetivos y metas de cada una de las
actividades.

Proceso de idear de método de Design Thinking, para la elaboracion del
proyecto.

Fuentes:1. Carlos Caamafio, S., & Valderrama Gonzalez, P. (n.d.). Claves para potenciar la

Atencion / Concentracion., pp. 1-12; 2. Martinez, M. (n.d.). Pautas y actividades para mejorar
la atencion. Orientacidon andujar. Retrieved from http://orientacionandujar.wordpress.com: 3.
Quijano Martinez, J. S. (2015). “ Design thinking ” ( Pensamiento de Disefio ). México., pp.

17-20.
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La intervencion tuvo una duracion de 12 sesiones, en donde se desarrollaron todas las estrategias
que se encuentran en la tabla anterior a partir de la metodologia activa de ABProyectos, Contrato
Cognitivo dentro de las horas lectivas dentro de las instalaciones de la UMAD vy las de la
fundacion.

También se utilizd como herramienta digital Stimulus Professional, en donde los
estudiantes hacian uso de ella en sus horas libre dentro y fuera de la universidad, asi como la
eleccion del tiempo dedicado a cada una de los juegos de la aplicacion.

Posterior a la aplicacion de la implementacion de intervencion didactica se aplico
nuevamente la bateria BANFE-2, con las mismas pruebas para la valoracion para el control
inhibitorio y atencional; asi como también los mismos criterios de tiempo y evaluacion de las

pruebas.

Resultados

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de la prueba

BANFE-2 en el pretest y postest.

Figura 1. Resultados del Pretest y Postest: Control inhibitorio y Atencional
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Fuente: Trabajo de campo.
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Los resultados obtenidos se pueden apreciar en la figura 1, la cual se encuentra conformada en
el cuadrante de y por la puntuacion normalizada de la bateria BANFE-2, y en el cuadrante de
las x se encuentran los 6 estudiantes que fueron evaluados. Mientras que en el cuadrante de las
y, se encuentra distribuidos en 4 niveles de valoracion.

El primero nivel de valoracion abarca de las puntuaciones de 1 a 3 puntos el cual indica
que se encuentra un dafio severo en alguna de las habilidades; en el segundo de 4 a 6 puntos un
dafio leve-moderado; en el tercer nivel se encuentra la puntuacion de 7 a 13, lo que indica un
proceso normal, y por ultimo en las puntuaciones de 14 a 15 puntos indican un grado normal-
alto en el desarrollo de las habilidades.

Asimismo, aparecen dos barras por cada uno de los estudiantes lo cual indica primeramente
el puntaje obtenido en el pretest y posteriormente en el postest. Ahora bien, las ponderaciones
son las mismas que en el pretest ya que se vuelve a retomar la bateria.

Como se puede ver con la comparacion del pretest y el postest se encontraron pequefias
variaciones positivas después de la intervencion como es el caso de algunos de ellos; los
estudiantes B y F de 9.8 puntos totales obtenidos en el pretest pasaron a un pequefio incremento
de 2 décimas; otra ligera variacion se observo en el promedio del estudiante, quien aumento
3 decima. Los tres casos anteriormente mencionados son los que tuvieron puntajes altos en la
aplicacion de las dos pruebas.

Mientras que el estudiante A se puede observar en la grafica que en el pretest obtuvo un
promedio total de 8 mientras que después de la intervencidon paso a un total de 2.8 punto. Por
otro lado, el estudiante E, en la primera aplicacion mostrd un nivel normal con 10 puntos, sin
embargo, después de la intervencion subio 3 puntos mostrando un nivel mas alto de destreza
en la resolucion de los problemas. Sin embargo, el promedio mas alto en cuanto al desempefio
en la aplicacion de la prueba fue del estudiante C quien subid 4 puntos a comparacion con la
primera prueba. A partir de los todos se puede apreciar que los estudiantes mostraron mejoras

en el desempefio de cada uno de los items de los después de la intervencion.
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Ahora bien, en el analisis del desempefio mostrado por los estudiantes en las pruebas de
Stroop, en formato A y B no se encontrd ningun tipo de error en el desempefio de los estudiantes
en ninguna de las versiones de la prueba, el tiempo también fue un factor que disminuy6 a 60
segundos en la ejecucion de cada uno de los formatos.

Mientras tanto, en el ejercicio de cartas los estudiantes tampoco mostraron ningun tipo de
error o perseveraciones al ejecutar cada una de sus respuestas en cuanto a la forma o numeracion
de la figura; por lo que, también se pudo notar un proceso de adaptacion mas rapida a partir de
los parametros del cambio en las cartas.

También se notaron avances significativos en 1 ultima prueba que corresponde al juego
de cartas, en donde los estudiantes mostraron un mejor desempeiio al identificar oportunamente
los rasgos de riesgo y beneficio; se mantuvieron niveles estdndares en cuanto a la puntuacion
total y en el porcentaje de riesgo, se observo una mejoria minima en algunos de los estudiantes
en donde se bajaron los niveles de riesgo tomando en cuenta las condiciones de su contexto y
de la actividad para asi poder tomar decisiones que fueran benéficas para ellos. Por lo que, se
obtuvieron pequefios avances en cuanto a las habilidades para operar condicione inciertas en
condiciones de riesgo-beneficio para situaciones inesperadas.

Ahora bien, teniendo en cuenta los resultados obtenidos por medio de la prueba, se
requeria conocer la valoracion de desempeiio de los estudiantes, por lo que se les hicieron

interrogantes de autoevaluacion, las cuales se encuentran dentro de la misma prueba.
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Figura 2. Valoracion del puntaje de las cartas en el test del Juego de Cartas obtenidas a

partir del postest
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En la figura 2 se puede observar en el cuadrante de las y, los valores de las cartas del juego y
en el cuadrante de las x, las valoraciones que realizé cada uno de los estudiantes a partir del
desempefio y de los observado en la ejecucion de respuesta después de la aplicacion del postest.

Prosiguiendo con el andlisis de la figura 5, se puede observar que en el primer
cuestionamiento que se les deslizd a los estudiantes sobre el tipo de cartas que daban mas
puntos, identificamos que la mayoria de ellos respondieron que las cartas con valores de 3,
y dos personas dijeron que las cartas con valor de 2, lo cierto es que ambas respuestas son
correctas porque si bien te ayudan a acumular puntos, también son las que en los castigos quitan
menos puntos a comparacion de las cartas 4 y 5. Por consiguiente los estudiantes identificaron
correctamente las cartas de mayor riesgo y las que les daba menos puntos para llegar a la meta
con el mayor nimero de puntos posibles.

Ahora bien, los resultados de su valoracion del desempeino en relacion a quién fue el
ganador del juego de cartas se presentan en la figura 6, en la cual se muestran en el cuadrante

de las y a los estudiantes y en el de las x la valoracion que hicieron de su propio proceso. Como
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se puede identificar, cinco de los estudiantes mencionan que consideran haber ganado el juego,

mientras que uno de ellos comenta que perdio.

Figura 3. Valoracion del propio desempeiio a partir del test de Juego de Cartas a partir

del postest
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Fuente: Trabajo de campo

Por lo que, al cuestionarlos en relacion a la consideracion de su desempeio los llevo a ganar o
a perder el juego. La valoracidn con relacion a su desempefio fue considerablemente mejor en
comparacion con el pretest, ya que cinco de los estudiantes mencionaron que habian ganado,
argumentando que se habian percatado del truco en las cartas y los puntajes que les quitaban,
mientras que uno de ellos consider6 que perdid, aunque en realmente gand, lo que implica
que se debe de trabajar con este tltimo alumno el reconocimiento de sus propios logros y no
solamente los fracasos, lo que se vincula estrechamente con las habilidades emocionales.

Por otro lado, en cuento a los resultados globales entre el pretest y el postest se puede
observar que se favorecieron principalmente los estudiantes que se encontraba con bajos niveles
de productividad en comparacion con el testo del grupo, como se puede observar en la siguiente

tabla.
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Tabla 2. Comparacion entre Pretest y Postest

Control Inhibitorio y
Control Inhibitorio y
Estudiantes Atencional
Atencional Pretest

Postest
A 8 2.8 108
B 9.8 0.2 10
© 8 4 12
D 10 3 13
E 12.5 03 12.8
F 9.8 0.2 10

Fuente: Trabajo de campo.

Ahora bien, como se puede observar en la tabla, los estudiantes con niveles de mejora en los
procesos de productividad en las habilidades de control inhibitorio y atencional, se muestran
principalmente en los estudiantes A y C, los cuales obtuvieron un desarrollo en la ejecucion
de las tareas después de la intervencion realizada, mientras que los demas estudiantes, si bien
muestran, puntuaciones altas a comparacion del pretest son puntuaciones bajas dentro del rango
de avance, para ponderarlas como un favorecimiento en la ejecucion de las tareas, por lo que,
los principales agentes favorecidos fueron los estudiantes mencionados con anterioridad, sin

olvidar el error existente de 0.5.

Conclusion

A partir de la descripcion y el andlisis de los datos, y retomando el objetivo del trabajo el
cual fue favorecer la productividad de los procesos cognitivos basicos de control inhibitorio
y atencional a partir de la intervencidon de la metodologia activa de ABProyectos, Contrato
Cognitivo y la aplicaciéon Stimulus Professional Pro. Se puede decir que si favorece las

habilidades mencionadas, pero principalmente en los estudiantes con niveles bajos.
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Se puede interpretar que el desempefo de los estudiantes tuvo mejoras considerables en
los procesos de control inhibitorio y atencional, en donde se encontraron progresos importantes
en diferentes habilidades. En cuanto a la atencion focalizada se lograron procesos claves para
la mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes, ya que ayuda al proceso activo de la
informacion junto con la vinculacion del aprendizaje.

Asi como también, los procesos de analisis y sintesis en la busqueda de las mejores
respuestas posibles para la interaccion con otras personas y con uno mismo; igualmente
en el reconocimiento de la toma de decisiones a partir de la identificacion de los riesgos y
beneficios que pueden traer consigo las posibles acciones ejecutivas, teniendo en cuenta no
solo la inmediatez del contexto y las circunstancias, sino también la vision a mediano y largo
plazo; para lo cual es importante la interrelacion con las habilidades de fluidez verbal y fluidez
cognitiva.

Todas las habilidades anteriormente mencionadas son claves para el funcionamiento
de las Funciones Frontales, ya que al tener el sujeto un proceso atencional adecuado puede
generar mejoras los proceso de obtencion de informacion, los cuales pueden ser en algunos
casos transformados como aprendizajes al interactuar con la realidad y los diversos contextos,
dandole a los estudiantes la oportunidad de ir visualizando la mejor manera para la toma de
disposiciones a partir de la valoracion adecuada de la informacion, el contexto y su propia carga

de valores.
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Educacion Superior para el abordaje de la Educacion Intercultural en la

FECA UJED
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Resumen

Las interrelaciones humanas en el contexto de las sociedades democraticas estan marcadas por
el progresivo reconocimiento de la diversidad cultural. Bajo esta mirada, la interculturalidad
como modelo de gestion de la diversidad encuentra en la educacion superior un eje politico para
influir en las demas instituciones sociales. Como propuesta educativa, el fenomeno intercultural
sugiere ser el vehiculo para el didlogo de saberes entre las distintas culturas en condiciones
de respeto e igualdad. El presente trabajo de investigacion pretende encontrar elementos que
aporten analisis de las principales politicas publicas educativas que se relacionan en torno
al concepto de interculturalidad en proyectos de educacion superior en México. El objetivo
de este estudio es el conocer las politicas publicas educativas, practicas y estrategias que se
formulan para gestionar la diversidad cultural en proyectos innovadores de educacion superior
intercultural en México. Es un estudio de enfoque cualitativo con un disefio de investigacion
en la revision bibliografica que favorece una valoracion de las acciones realizadas a nivel de
politicas publicas en el marco de la educacion superior intercultural en México como objeto de

estudio y encuadre tedrico para la primera etapa de este proyecto.
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Introduccion

La UNESCO ha subrayado que América Latina es la region mas inequitativa del mundo, con
sociedades altamente segmentadas y segregadas (UNESCO, 2017). En los ultimos afios y a
pesar de la gran expansion de la cobertura, la extension de la educacion obligatoria, las reformas
educativas y curriculares, no se han reducido en forma significativa las brechas que existen
entre distintos sectores de la sociedad. Se mantienen mecanismos y practicas de discriminacion,
segregacion, violencia y exclusion en un contexto educativo que los justifica, promueve o tolera
y que limitan el acceso y la permanencia de los estudiantes de origen diverso.

De acuerdo con el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (2013), la
poblacién indigena de 15 afios o mas presenta un mayor rezago para alcanzar la escolaridad
obligatoria en comparacion con el resto de la poblacion. La desigualdad en la escolaridad de los
hablantes de lengua indigena con respecto al resto de la poblacion, se amplia de manera notable
al comparar la proporcion de jévenes y adultos que concluyen la educacion media superior o
superior. En 2010, s6lo una quinta parte de los hablantes de lengua indigena de 20 a 24 afios
contd con educacion media superior completa del 20%.

El Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 (PND) establece que la discriminacion, la
intolerancia y la exclusion social constituyen desafios muy importantes para este gobierno. En
particular, el PND sefiala que el sistema educativo debe ampliar las oportunidades de acceso a
la educacion, la permanencia y el avance en los estudios en todas las regiones y sectores de la
poblacion. Asimismo, la realizacion del Programa Especial de Educacional Intercultural (PEEI)
2014-2018 contribuye de manera especifica a la tercera de las cinco metas nacionales del PND
“México con educacion de calidad”, que establece como uno de sus objetivos: Garantizar la

inclusion y la equidad en el sistema educativo.
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Las instituciones de educacion superior (IES) han soslayado la necesidad de generar
espacios formativos que atiendan convenientemente las necesidades del desarrollo cultural de
los pueblos indigenas. Estas instituciones han atendido mayoritariamente a jovenes que han
crecido en el medio urbano y han sido educados en un contexto en donde se maneja el idioma
espafiol como lengua privilegiada de contacto entre docentes y estudiantes. Esto constituye una
desventaja a la que los estudiantes indigenas tienen que enfrentarse para atender sus actividades
formativas.

La naturaleza de la universidad es considerada como uno de los centros de ensefianza
superior primordiales en comprometer sus esfuerzos en un servicio a la sociedad, por lo que
constituye un espacio natural y de mucha importancia para acoger y nutrir la diversidad
cultural. La universidad por el hecho de ser universal en conocimientos y por tanto en cultura,
sugiere un abordaje desde la interculturalidad. Es decir, llevar la interculturalidad a la educacion
superior para que las universidades retomen el concepto de universalidad comprendido en su
nombre, y excluyan todo tipo de discriminacion en las aulas (Avila, 2011; Fabregas, 2009). De
lo anterior, la Facultad de Economia, Contaduria y Administracion (FECA) de la Universidad
Judrez del Estado de Durango (UJED) esta obligada a adoptar el compromiso que se demanda
a las universidades publicas que implica la construccion de espacios, de formacidn para actores
sociales, que promuevan la integracion de grupos diversos en el desarrollo del pais.

La presente investigacion permitird determinar las politicas publicas educativas y el grado
de practicas y estrategias sobre la interculturalidad en la educacion superior en México como
parte inicial del Proyecto de investigacién denominado “La Facultad de Economia, Contaduria
y Administracion de la UJED como un espacio hacia la Multiculturalidad y la Educaciéon
Intercultural”, que plantea un proyecto de cobertura para estudiantes indigenas de la region
tepehuana; asi como la manera de como se atenderia la incorporacion de estos estudiantes en
la institucion.

Este proyecto pretende desarrollar una intervencion a la multiculturalidad para atender

con pertinencia la formacion profesional de jovenes con identidades culturales y lingiiisticas
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diversas ya que constituye un vacio que requiere atencidon de la politica educativa. En paises
pluriculturales como México, la educacion intercultural constituye un espacio de innovacion.
Es una formula que se basa en practicas de respeto y equidad en las relaciones entre culturas.
Analizar la Multiculturalidad y educacidon intercultural supone ocuparnos de un tema
fundamental que impregna a las instituciones de educacion superior desde una perspectiva
de responsabilidad de ética global e impacto social. El compromiso, por parte de la FECA
UJED constituye la necesidad de impulsar la inclusion, respeto y diversidad en atencion a la
multiculturalidad y educacion intercultural en la educacion superior en México.

Por lo que se motiva la siguiente pregunta. ;Cuales son las politicas publicas educativas,
practicas y estrategias que se derivan de la interculturalidad como concepto emergente en el
marco de la educacion superior en México? Derivado del cuestionamiento anterior se plantea
como objetivo el conocer las politicas publicas educativas, practicas y estrategias que se
formulan para gestionar la diversidad cultural en proyectos innovadores de educacion superior
intercultural en México. Este estudio se trata de un trabajo cualitativo con un disefio de
investigacion en la revision bibliografica que favorece una valoracion de las acciones realizadas
a nivel de politicas publicas en el marco de la educacion superior intercultural en México como

nuestro objeto de estudio y encuadre tedrico para la primera etapa de este proyecto.

1. Desarrollo

Concepciones sobre la Diversidad Cultural

A través del tiempo las concepciones entorno a la diversidad cultural se han transformado y los

modelos de gestion de la diversidad en las sociedades occidentales han sido distintos debido

a la variedad de contextos en los que ésta se presenta. Por un lado, el modelo anglosajon del

multiculturalismo y la educacion multicultural, en el que las universidades de Estados Unidos

de América y Reino Unido han sido pioneras, y que es un modelo educativo que se caracteriza
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por considerar a los grupos culturales como homogéneos en su interior, asi como determinar su
localizacion espacial en barrios étnicos o guetos (Abdallah, 2001). Por otro lado, se encuentra el
modelo de Europa continental que segun Dietz (2004) se enfoca en los retos de las sociedades
mayoritarias para transversalizar el fomento de las competencias interculturales tanto de las
minorias marginadas como de las mayorias marginadoras. Asimismo, la misma autora subraya
que en paises como los Estados Unidos de América, Reino Unido, Canada, Australia, Bélgica,
Alemania, Francia, y algunos paises latinoamericanos, el multiculturalismo elige la escuela
publica como punto de partida para influir en el conjunto de las instituciones.

Por otra parte, Aguado (1991) argumenta sobre los términos de pluriculturalidad y
multiculturalidad, y concluye que la multiculturalidad determina una situacion de las sociedades
en las que muchos grupos o individuos pertenecientes a diferentes culturas viven juntos, sin
importar la forma de vida elegida; y sefiala que la pluriculturalidad es un sinébnimo que se utiliza
en condiciones parecidas pero se resalta la pluralidad como un elemento especial.

En este sentido, la diversidad cultural, es cada vez mas investigada debido a los procesos
de globalizacion en los que nos hallamos inmersos y que de alguna u otra forma fomentan
las posibilidades de comunicacion. Walsh (2005) senala que la actual atencion a la diversidad
cultural empieza por el reconocimiento juridico. Ya en el 2001, la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Cienciay la Cultura (UNESCO) decretaba la Declaracion Universal
sobre la Diversidad Cultural en el articulo primero donde acordaba que la diversidad cultural
es, para el género humano, tan necesaria como la diversidad bioldgica para los organismos
vivos. En este sentido, constituye el patrimonio comun de la humanidad y debe ser reconocida

y consolidada en beneficio de las generaciones presentes y futuras (UNESCO, 2001).

2. Conceptualizacion de la interculturalidad

De acuerdo con Walsh (1998), la interculturalidad como concepto, es el resultado de la

diversidad cultural encontrado en las concepciones de multiculturalidad y pluriculturalidad,
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y ademas concluye que la interculturalidad intenta romper con la historia hegemoénica de una
cultura dominante y otras subordinadas para construir en la vida cotidiana, una convivencia
de respeto y de legitimidad entre todos los grupos de la sociedad. De lo anterior, podemos
afirmar que la conceptualizacion sobre interculturalidad resulta como propuesta alternativa a
los modelos de gestion de la diversidad.

Entonces, para investigar el sentido que logra la interculturalidad en el contexto social,
Walsh (2010) plantea tres dimensiones para distinguir la interculturalidad en Latinoamérica:
la relacional, la funcional y la critica. Por una parte, la interculturalidad relacional reconoce la
diversidad cultural y se refiere de manera primordial al contacto e intercambio entre culturas y
que podrian darse de igual forma en situaciones de igualdad o desigualdad. El problema con esta
percepcion de interculturalidad es que minimiza los conflictos y oculta los contextos de poder
y colonialidad presentes en dicha relacion limitandola al simple contacto, dejando a un lado
las estructuras sociales, politicas, econdmicas y epistémicas. Por otra parte, la interculturalidad
funcional reconoce la diversidad cultural desde la parte juridica y politica con metas de inclusion
de dicha diversidad al interior de la estructura social establecida. Esta perspectiva asume la
diversidad cultural como eje central dirigiendo su reconocimiento e inclusion dentro del modelo
social del Estado nacional, naturalizando la diferencia y ocultando las desigualdades que se
estructuran y se mantienen en su interior. Por ltimo, la interculturalidad critica implica re-
definir los modelos sociales y epistémicos e incidir directamente en el cambio de las relaciones,
pero sobre todo, en el cambio de las estructuras y elementos de poder que mantienen las
desigualdades. La interculturalidad critica se define como proyecto atin emergente que apunta
a la transformacion de las estructuras e instituciones. Asi, la interculturalidad como concepto
ha tenido auge desde los afios 90 y se encuentra presente en las politicas publicas, reformas
constitucionales y educativas, y es un eje relevante en los ambitos locales-institucionales e
internacionales (Walsh, 2010).

El concepto de interculturalidad representa un reto que afrontar desde la educacion hasta

sus dimensiones sociopoliticas, cientificas, epistemoldgicas, y mas que un modelo de gestion
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de la diversidad cultural enteramente articulado, la propuesta aun incipiente, se encuentra en
una formulacion tedrica medianamente definida y se encamina prioritariamente a incidir en la
experiencia y la practica de la vida social cotidiana. El reto mas grande de la interculturalidad
es no ocultar las desigualdades, contradicciones y los conflictos de la sociedad o de los saberes

y conocimientos (Walsh, 2005).

Diversidad cultural y educacion intercultural en México

Durante la primera mitad del siglo XX, la apertura de servicios educativos significd un prin-
cipio de esperanza para nuevas generaciones de ciudadanos que veian en ella una oportunidad
de desarrollo. Sin embargo, los jovenes de sectores populares, zonas rurales y minorias étnicas
quedaban excluidos de los espacios educativos que podian ofrecerles dichas posibilidades. El
fenomeno de la exclusion fue mas acentuado respecto de los jovenes pertenecientes a los pue-
blos indigenas de nuestro pais, quienes enfrentaban multiples obstaculos para tener acceso a las
instituciones educativas (CGEIB, 2006).

A mas de una década del inicio del siglo XXI se han venido esbozando una serie de
reflexiones sobre el reconocimiento de la diversidad y el pluralismo cultural dentro los discursos
de modernidad de las sociedades occidentales. En este sentido, México no ha sido excepcion
en la adopcion de modelos para la construccion de una sociedad plural para formar parte de la
modernidad y las recientes visiones de las sociedades occidentales democraticas. Al respecto,
la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM) en el capitulo I, Art. 2°
expresa que la nacion tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente en sus
pueblos indigenas, que provienen de poblaciones que habitaban en el territorio actual del pais
al iniciarse la colonizacion y que conservan sus propias instituciones sociales, econdmicas,
culturales y politicas, o parte de ellas (CPEUM, 2012).

En México existe una evolucidn historica en las politicas educativas para la poblacion

indigena que contextualiza y caracteriza la construccion de la educacion y la cultura/identidad
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oficial mexicana (Schmelkes, 2005). Como punto de partida, Jos¢ Vasconcelos formuld una
politica del lenguaje que concebia la ensefianza del idioma espafol como el mejor vehiculo
para la unificacidon nacional para integrar a toda la poblacion del pais. A partir de esto, los
gobiernos lograron con la Secretaria de Educacion Publica (SEP) la obligacion de educar y
construir la cultura mexicana. Sin embargo, estas politicas de educacion indigena a través del
establecimiento del espafiol no sufrieron muchos cambios sino hasta el afio 1948 cuando se cre6
el Instituto Nacional Indigenista (INI), como organismo auténomo de la SEP, el cual adopto
estrategias de formacion de maestros y promotores bilingiies, accion regional integral a partir
de centros coordinadores indigenistas, y educacion bilingiie (De la Pena, 2002).

Sin embargo, fue en 1990 que la educaciéon intercultural bilingiie (EIB) se adoptd por
el Estado mexicano sustituyendo al modelo de la educacion bilingilie y bicultural (EBB) de
los afios setenta. De esta forma, la educacion intercultural esta estrechamente vinculada con
educacion indigena, en México; y no fue hasta el afio 2001, con la creacion de la Coordinacion
General de Educacion Intercultural Bilingiie (CGEIB) y el Plan de Desarrollo Escolar 2001-
2006 de la SEP, cuando se contempl6 una intervencion educativa intercultural para todos los
mexicanos (Durin, 2007). Con esto, México fue uno de los primeros paises latinoamericanos
en proponer un nuevo modelo educativo enfocado en los principios de interculturalidad desde

la primaria hasta la universidad.

Principios del enfoque intercultural

De acuerdo con Casillas y Santini (2006) el enfoque intercultural se basa en una serie de
principios filosoficos y valores que manifiestan modificar las formas de abordar y atender la
diversidad de las relaciones sociales que, especialmente en la sociedad mexicana, se han visto
afectadas por las condiciones historicas que determinaron la desigualdad estructural. El enfoque

intercultural se opone a la estrategia de asimilacion de los pueblos indigenas mantenida durante
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siglos por los grupos en el poder que se sucedieron en las distintas etapas de desarrollo de
América Latina.

El proposito central de este enfoque, como sefialan las autoras, debe concebirse como
una cualidad que implica comprension y respeto reciproco entre distintas culturas; y debe
suponer una relacion de intercambio de conocimientos y valores entre las diversas culturas en
condiciones de igualdad que aporte al desarrollo del conocimiento, la filosofia, y a las relaciones
que se establecen entre diferentes actores en circunstancias distintas.

Un principio fundamental que el enfoque intercultural debe proyectar es la generacion de
conocimiento como bien colectivo que ofrece beneficios sociales mas que individuales, pues,
de acuerdo con los valores de la organizacién comunitaria, un sujeto no detenta el saber sino
que lo genera, aplica y desarrolla en beneficio de la colectividad. Los principios de la educacion
intercultural, segun Casillas y Santini, deberan fomentar:

1. El reconocimiento al modo ancestral del saber construido de manera colectiva en un
contexto determinado.

2. La transformacion de la vision de la cultura hegemonica, que no ha sido capaz de
reconocer o ha descalificado los procesos de conocimiento construidos desde otras
perspectivas culturales, sobre la utilidad econémica de los saberes.

3. El reconocimiento de la diversidad de las tradiciones indigenas para proyectar su
derecho a la autodeterminacion, esto es, su derecho a construir un mundo de acuerdo
con sus necesidades y a tender puentes de comunicacién y proyeccion hacia otras

latitudes y culturas.

Desde esta perspectiva, el objetivo de abrir nuevos espacios formativos para la educacion
superior consiste en generar las condiciones adecuadas para favorecer la inclusion y participacion
de la poblacion indigena en la construccion de conocimientos y disciplinas cientificas que, a
la vez, coadyuven a formalizar el proceso de profesionalizacion de las nuevas generaciones de

agentes del desarrollo en las regiones habitadas por estos pueblos (Casillas y Santini, 2006).
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3. Interculturalidad en la Educacion Superior en México

Dentro de las politicas educativas ha habido una preocupacion por facilitar el acceso a los
pueblos indigenas a la educacion superior. Segin la SEP-DGEIB (2004 y 2006) existen
aproximadamente mas de doscientos proyectos educativos a nivel preescolar, primaria,
secundaria, bachillerato y superior que proponen estrategias innovadoras en educacidon e
interculturalidad. En este sentido, existen diversos programas de atencion a educacion indigena
en el pais promovidos por distintas instituciones, los cuales representan los primeros avances
en generar propuestas que atiendan la diversidad cultural en el nivel superior. Algunos de los
primeros programas € instituciones que participaron en este tipo de propuestas, de acuerdo con
Silas (2012), se describen a continuacion:

1. Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) desde 1990 y hasta la fecha ha desarrollado
y actualizado programas enfocados en la preparacion de docentes profesionales que se
orienten a la atencién educativa de los pueblos indigenas.

2. Programa de Apoyo a Estudiantes Indigenas en Instituciones de Educacion Superior
(PAEIIES) inici6 en 2001 con el apoyo de la Fundacion Ford y coordinado por la
Asociaciéon Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES) con el objetivo de brindar tutoria en las responsabilidades académicas a
estudiantes indigenas inscritos en instituciones publicas de educacion superior.

3. México Nacion Multicultural-Universidad Nacional Autébnoma de México (UNAM)
creado en el afio 2000 con el fin de articular el conocimiento generado en diferentes
centros de estudio en torno a la composicion multiétnica del pais.

4. Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social (CIESAS-DF)
y la Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI) participaron
en el desarrollo de la Maestria en Lingliistica Indoamericana cuyo objetivo es preparar
especialistas interculturales para conducir proyectos de investigacion, desarrollo de

politicas publicas, entre otros.
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5. Programa Nacional de Becas de Educacion Superior (PRONABES) el cual ha
estado atendiendo de manera privilegiada a los estudiantes indigenas, siendo una via
importante de acceso a la formacion superior para indigenas en México (Schmelkes,

2003).

Como observamos, ha sido largo el camino que la educacion intercultural en México
ha atravesado desde la adopcion de programas en educacion basica hasta la implementacion
de proyectos educativos a nivel universitario; sin embargo, el primer organismo institucional
creado para la atencion de la educacion intercultural en la educacion superior, fue la Comision
General de Educacion Intercultural y Bilinglie (DGEIB), a través de la Red de Universidades
Interculturales (REDUI) en 1991. Las universidades interculturales publicas son resultado de
una iniciativa de la Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilinglie (CGEIB) por
parte del Estado mexicano que forma parte de las estrategias de atencion a estudiantes indige-
nas en el marco de la educacion superior. Hoy la red de universidades interculturales (REDUI)
cuenta con nueve universidades completamente instaladas a lo largo de todo el pais y tres mas
en proceso de consolidacion dentro de la Red de Universidades Interculturales (REDUI):

1. Universidad Intercultural del Estado de Tabasco (UIET)

2. Universidad Intercultural del Estado de México (UIEM)

3. Universidad Intercultural de Chiapas (UNICH)

4. Universidad Veracruzana Intercultural (UVI)

5. Universidad Intercultural del Estado de Puebla (UIEP)
. Universidad Autonoma Indigena de México (UAIM)
. Universidad Intercultural Maya de Quintana Roo (UIM-QR)
8. Universidad Intercultural del Estado de Guerrero (UIEG)

9. Universidad Indigena Intercultural del Estado de Michoacan (UIIM)
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De lo anterior, se toma como una consideracion importante que dentro del marco que
propone la SEP en el tema de universidades interculturales a través de la CGEIB y la REDUI,
como un ente compuesto por una serie de politicas e instituciones educativas comparten los

mismos valores, propdsitos y acuerdos como punto de partida.

4. Educacion superior intercultural en México

De acuerdo a Dietz (2010) la educacion superior intercultural (ESI) en México se conforma
como un subsistema universitario que se reserva a proporcionar una formacion académica
culturalmente pertinente a estudiantes identificados como diversos y diferenciados en términos
étnicos, lingliisticos o culturales. En este subsistema, México cuenta con distintas ofertas de
ESI, que se pueden clasificar en tres tipos:

1. Licenciaturas para la formacioén de profesores indigenas en y para el servicio en
contextos interculturales. Se trata de licenciaturas de formacion de profesores indigenas
en servicio en México, como la Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria para
el Medio Indigena (LEP y LEPMI) de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN),
que se imparten en algunas unidades y subsedes estatales de la universidad. Programa
de Formacion para la Certificacion de Docentes en Contextos Indigenas desde un
Enfoque Intercultural y Bilinglie. Este programa es coordinado por la Direccion
General de Educacion Indigena (DGEI) de la SEP. El Centro de Investigaciones y
Estudios Superiores en Antropologia Social (CIESAS) y la DGEI ofrece a un buen
numero de profesores indigenas la Maestria en Lingiiistica Indoamericana, aunque su
énfasis esta en el campo de la lingiiistica descriptiva y aplicada y no en la docencia
intercultural. A esta maestria se suma un programa doctoral. La UVI cuenta con una
maestria en educacion intercultural, y un programa doctoral que considera la linea de
estudios interculturales, que en el resto de las universidades interculturales (UI) no

existe.
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2. Licenciaturas para la promocion universitaria de bachilleres indigenas no docentes.

Se trata de licenciaturas que se ofrecen a jovenes indigenas que provienen de
bachilleratos publicos en funcion de perfiles abiertos y flexibles de ingreso y egreso no
vinculados con la docencia. Estos ultimos abarcan campos de formacion relacionados
con el turismo alternativo, lengua y cultura, sustentabilidad, y comunicacion y salud,
entre otros. La Licenciatura en Gestion y Autodesarrollo promovida por una comision
canadiense perteneciente al Colegio Indio Federado de Saskatchewan (SIFC) que
ofrece la Universidad Autébnoma de Chiapas (UACH), y la Licenciatura en Gestion
Intercultural para el Desarrollo que ofrece la Universidad Veracruzana Intercultural
(UVI); ambas opciones aprovechan el marco académico autbnomo que garantiza su

adscripcion a dos universidades publicas.

3. Licenciaturas y opciones de ESI autonomas y semi-autonomas. Estas propuestas

se dirigen tanto a bachilleres como a profesores indigenas que ingresan a educacion
superior; estdn en permanente negociacion y lucha por el reconocimiento oficial de sus
propuestas curriculares y formativas. En este seccion podemos ubicar a la Universidad

de los Pueblos del Sur (UNISUR).

De acuerdo con nuestro objeto de investigacion y marco tedrico planteados en el

desarrollo de este trabajo son las politicas publicas en relacion a las practicas y estrategias que,

relacionadas a concepciones y pronunciamientos de la interculturalidad, originan procesos de

construccion como punto de partida en el contexto que debe conformar este proyecto educativo

de la Facultad de Economia, Contaduria y Administracién de la UJED.

Conclusiones

Este trabajo se enfoca principalmente a conocer las politicas publicas educativas de

interculturalidad en la educacion superior que se han llevan a cabo a través de préacticas,
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estrategias, y proyectos de educacion superior interculturales. Asimismo, nos acercamos a
conocer la complejidad que conforman las concepciones de interculturalidad y su aplicacion
practica de una variedad de estrategias en el nivel superior en México en diversos contextos. A
pesar de esta pluralidad de acercamientos a la educacion superior intercultural, un elemento que
se encuentra indistintamente presente en dichos contextos, es el fortalecimiento de la identidad
cultural como uno de los ejes rectores en las propuestas educativas.

Por otro lado, después del estudio de proyectos de educacion superior en México bajo el
concepto de interculturalidad se encuentran tres principales reflexiones en los acercamientos
tedricos: por un lado, la constante propuesta y exigencia de implementar una educacion
intercultural que sea paratoda la poblacién; por el otro, que la educacion denominada intercultural
sea una practica compensatoria que intente reducir el rezago académico y profesional de los
pueblos indigenas; y por ultimo, que aunque existe una notable relacién entre educacion
intercultural y educacion indigena, estos proyectos no necesariamente representan las voces y
necesidades de los pueblos indigenas.

En esta perspectiva, queda pendiente en primer lugar un esfuerzo por reconocer que si la
educacion intercultural pretende ser un punto de encuentro entre culturas distintas necesitara
ser en forma y fondo, diferente a la educacion entendida convencionalmente. En relacion a esto,
se ha logrado avanzar por lo menos en los modelos educativos interculturales propuestos por
la CGEIB y el acuerdo de REDUI al sostener como parte de su Modelo Educativo la intencion
por revitalizar, desarrollar y consolidar la lengua y cultura propias de los pueblos indigenas
con el fin de consolidar su identidad cultural (Casillas y Santini, 2006). En segundo lugar,
proponer fusionar las intenciones educativas con la naturaleza propia de las culturas indigenas,
respetando los mecanismos de produccion y reproduccion cultural de cada pueblo, aunque
esto no sea alcanzado del todo en la practica. En tercer lugar, es necesaria la implementacion
de politicas publicas y programas sociales que sobrepasen en ambito escolarizado donde se

otorgue reconocimiento territorial y justicia social a los pueblos indigenas del pais.
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Finalmente, el ideal de que la educacion intercultural sea dirigida para toda la poblacion
permanece incuestionable y se sefiala como el principal punto de llegada, sin embargo, éste
se encuentra aun muy lejano como una accidon concreta dentro de las politicas educativas del
Estado.

De igual forma, cabe mencionar que el discurso emergente desde la direccion de la CGEIB
expresa como uno de los principales retos de las Universidades Interculturales en México la
formacion de universitarios con un nivel académico capaz de competir con los estudiantes y
profesionistas de otras universidades en el pais. Lo anterior, nos permite observar el sentido
funcional que adquiere la interculturalidad en las politicas educativas del Estado, que no pretende
cuestionar las estructuras de poder y conocimiento, sino propiciar la reproduccion de los
modelos econdmicos, sociales y de pensamiento actuales, a través de practicas compensatorias

dirigidas a los grupos indigenas en nombre de la interculturalidad.
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Importancia del bilingiiisno en el desarrollo de la metacognicion en

estudiantes indigenas de Oaxaca

Jos¢ Juan Marquez Sénchez

Guadalupe Hernandez Cruz

Resumen

En el campo de la educacion oaxaquefia reviste un papel preponderante el bilingiiismo, dada la
diversidad lingiiistica existente en el estado. Sin embargo, resulta importante hacer un analisis
reflexivo, desde la practica docente, de la importancia del bilingliismo en la adquisicién de
capacidades metacognitivas y metalingiiistica en los estudiantes de comunidades indigenas y
su impacto en el desarrollo de la metacognicion. Ante esta situacion, cabe preguntarse ;Cuales
son las ventajas que ofrece el bilingliismo en las aulas con el fin de desarrollar capacidades
metacognitivas en estudiantes indigenas? ;Cudles son los factores que indicen en el desarrollo
de la metacognicion en los estudiantes indigenas?

Por ende, el objetivo del trabajo es analizar el impacto del bilingiiismo en el desarrollo
de capacidades metacognitivas en estudiantes indigenas desde la practica docente, asi como los
factores que impiden tal fin en los estudiantes bilinglies. El método que se implementa para el
estudio es el de analisis y sintesis, asi como el analisis documental.

Asi pues, con los resultados obtenidos esperamos realizar una propuesta de trabajo que

potencie el desarrollo de capacidades metacognitivas en estudiantes indigenas bilingiies.
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Palabras claves: Bilingiiismo, metacognicion, habilidades intelectuales, metalingiiistica.

Introduccion

Los tiempos actuales plantean un fortalecimiento del sistema de ensefianza y aprendizaje
enfocados al desarrollo de la metacognicion en los estudiantes de los distintos niveles
educativos del pais. En el caso del sistema educativo mexicano, la Secretaria de Educacion
Publica implementa una serie de acciones y programas educacionales en los distintos niveles y
modalidades educativas para elevar la calidad del mismo, teniendo como columna vertebral el
Modelo Educativo 2017. Ante estas iniciativas de nuevos fines de la educacion, exigencia de
mayores capacidades y habilidades cognitivas hacia los estudiantes, asi como la adquisicion de
competencias disciplinares, genéricas, profesionales y otras conducentes al aprendizaje alo largo
de la vida, el estudiante requiere movilizar una serie de recursos cognitivos, procedimentales y
actitudinales, desde una perspectiva basada metacognitiva.

La educacion bilingiie e intercultural en el estado de Oaxaca, ante estos nuevos
planteamientos educativos en el desarrollo de capacidades superiores o metacognitivas,
necesita replantearse hacia donde estd encaminando las acciones y estrategias educacionales
para la adquisicion y desarrollo de capacidades metacognitivas en los estudiantes, desde el
bilingiliismo. Puesto que, diversos estudios apuntan a que una persona bilingiie desarrolla
mayores capacidades cognitivas, dada las funciones cerebrales que intervienen en los procesos
psicolingliisticos al momento de usar las dos lenguas en una situacidn comunicativa o de
aprendizaje. Sin embargo, a partir de los estudios bibliograficos y de la practica docente en
las aulas de comunidades indigenas hay que plantearse este cuestionamiento ;Cuéles son las
causas que impiden el desarrollo de capacidades metacognitivas en los estudiantes, aun cuando
son bilinglies?

El objetivo del trabajo consiste en analizar la importancia del bilingliismo en el desarrollo

de capacidades metacognitivas en los estudiantes de comunidades indigenas de Oaxaca,
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considerando aun las limitaciones que se presentan para lograr este objetivo durante los
procesos de ensefanza y aprendizaje en las aulas bilingilies. Para el cumplimiento del objetivo,
se consulta literatura pertinente al tema de la cognicion, metacognicion, bilingiiismo y procesos
psicolingiiisticos; ademads, de una reflexion desde la practica docente bilingiie entre profesor y
alumno, considerando el contexto socioeducativo institucional.

Asi, desde esta perspectiva de analisis de importancia del bilingiiismo, se espera concretar
una idea general de cudles son las causas que impactan en el desarrollo de la metacognicién
en estudiantes indigenas y realizar un planteamiento de trabajo didactico institucional para
potenciar el bilingliismo hacia la adquisicion de capacidades metalingiiisticas y cognitivas,

enfocado a elevar el nivel de competencias superiores de aprendizaje a lo largo de la vida.

1. Desarrollo

El estado de Oaxaca preserva una diversidad lingiiistica a lo largo y ancho de su territorio, en
el conviven 16 grupos lingiiisticos oto-mangueanas, que lo hace un estado con caracteristicas
monolingiies o bilinglies, segun corresponda las situaciones geograficas y contextuales; puesto
que, los habitantes pueden hablar una lengua en un determinado nivel, ya sea la primera (materna)
o segunda lengua (espanol). En este sentido, el sistema educativo estatal alberga la modalidad
de educacion intercultural bilingiie, destinada a comunidades originarias que hablan su lengua
materna en distintos niveles, enfatizando el bilingiiismo en las aulas; sin embargo, en la realidad
educativa acontecen sucesos que impiden el desarrollo de capacidades lingiiisticas en el uso de
la lengua que, posteriormente, pueden convertirse en competencias metalingiiisticas, siendo el
eslabon hacia la metacognicion.

En relacion a los estudios investigativos entre bilingiiismo y cognicidn, estos han sido
polémicos, desde puntos de vistas positivos y negativos, como lo citan estos autores: (Ardila &
Ramos,2007; Ben-Zeev, 1977; Diaz, 1983; Hakuta, 1986; Haugen, 1956; Hu, 1999; Padillaet

al., 1990) en cuanto a la relacion entre bilingiiismo y capacidades cognitivas; Darcy (1953),
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sobre los efectos negativos del bilingliismo sobre habilidades verbales; Weinreich (1953), que
negd efectos negativos del bilingliismo y el desarrollo cognitivo; Peal y Lambert (1962), quien
estudio sobre bilingiliismo y cognicidn; los efectos positivos entre rendimiento académico y
bilingiiismo (Fernandez & Nielsen, 1986; Rumbaut & Ima, 1988); asi también, el efecto positivo
que se ha reportado no solo en pruebas verbales, sino también en no verbales (Bialystok &
Shapero, 2005; Craik & Bialystok, 2005; Gorrell et al., 1982).

Los estudios investigativos entre el bilingiiismo y la metacognicion, que es lo que se
quiere lograr en estos tiempos actuales en los procesos de ensenanza y aprendizaje, requiere de
mayor profundizacion en las investigaciones recientes; no obstante, estos estudios presentan
limitaciones de diversas indoles. Es por ello, que en este trabajo se analiza la importancia del
desarrollo de la metacognicion en estudiantes bilingiies de comunidades indigenas de Oaxaca,
partiendo de las realidades contextuales y socioeducativas presentes.

Por ende, partiendo de las consideraciones investigativas y teoricas, se asume que el
bilingiiismo:

Consiste en la facultad que posee un individuo de saber expresarse en una segunda lengua
adaptandose fielmente a los conceptos y estructuras propias de la misma sin parafrasear la

lengua nativa. La persona bilingiie posee la facultad de saber expresarse en cualquiera de las
dos lenguas sin dificultad cada vez que surge la ocasion. (Titone, 1976, p. 13).

En efecto, retomando las palabras de Titone, la persona bilingiie es aquella que desarrolla y
aplica capacidades lingiiisticas en los procesos comunicativos suscitados en las interacciones
sociales, logrando discernir y codificar los cddigos lingiiisticos y significados de este en los
procesos comunicativos de aprendizaje. Asimismo, la adquisicion y afianzamiento de las
capacidades lingiiisticas en los estudiantes fortalece la expresion oral y escrita, el razonamiento
logico, la abstraccion, la deduccion, el andlisis y sintesis de la informacion, mismo que pueden
ser aplicados a otras areas del conocimiento logrando asi procesos metacognitivas en el uso de

la lengua, solo que en la realidad educativa oaxaquefia sigue siendo una utopia.
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En este sentido, una de las explicaciones que se han dado respecto a la organizacidén
cognitiva de las dos lenguas en un bilingiie, es aquella que hace referencia a bilingiies
compuestos y bilingiies coordinados (Titone, 1976; Albert & Obler, 1978; Hamers & Blanc,
1989). Estos autores enfatizan que, de acuerdo a los diferentes tipos de bilingiiismo existentes,
es recomendable que los estudiantes logren competencias comunicativas y lingiiisticas desde
un bilingiiismo equilibrado y coordinado, debido a que estos emplean cddigos particulares de
manera simultanea al idioma natural o una segunda lengua.

Desde el punto vista de anterior, podemos afirmar que el bilingiiismo representa buenas
oportunidades para el desarrollo de capacidades cognitivas en estudiantes indigenas de
Oaxaca, tales como: aprendizaje de nuevas estrategias cognitivas, una mejor comprension de
la primera lengua y un aumento del control cognitivo, impactando en la conciencia lingiiistica,
la metacognicion y la metalingiiistica. También, se coincide con Pavlenko (2005) que concluye
que “[...] el bilingiiismo puede ser extremadamente benéfico para enriquecer los repertorios
lingiiisticos de sus hablantes, ofreciéndoles conceptualizaciones alternativas, basicas para el
pensamiento critico y flexible”.

En el trabajo, también, abordamos el concepto de metacognicién como parte esencial
interrelacionado con el bilingiiismo, término que a raiz de los estudios realizados por John
Flavell, en la década de los setenta, determin6 su conceptualizacion que denomina metamemoria
a los conocimientos y procesos cognitivos que tiene la persona sobre todo lo relativo a la
memoria. En la memoria se distinguen, asimismo, entre actividades de almacenamiento y de
recuperacion. Como sus propios nombres indican, las actividades de almacenamiento sitian
informacion en la memoria mientras que las actividades de recuperacion escogen informacion
de la memoria. Almacenar significa atender, codificar, memorizar, estudiar y cosas por el estilo;
«aprender» suele ser un buen sinénimo. Recuperar significa reconocer, recordar, reconstruir el
«recuerdo» de lo que se ha almacenado anteriormente. (Flavell, 1985).

En parrafos anteriores hemos citado los términos de metacognicion y metalingiiistica;

por tanto, Benveniste (1974), plantea que la metalingiiistica es “la posibilidad que tenemos
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de situarnos encima de la lengua, de abstraernos de ella, de observarla, al mismo tiempo
que la utilizamos para nuestros razonamientos y nuestras observaciones”. Ambos términos,
conciben la aplicacion, tanto de los conocimientos como de los elementos lingiiisticos, a niveles
superiores en los diferentes ambitos de la vida social y académica de los estudiantes indigenas,
que sean capaces de utilizar esos conocimientos en la construccion de su propio aprendizaje y
trasformacion de su entorno, a través de la aplicacion de estos en situaciones complejas.

Las relaciones entre bilingliismo (metalingiiistica) y cognicién (metacognicion) en las
personas bilinglies son obvias, desde el punto de vista teorico, como lo afirma Flavell, ya que estas
personas desarrollan procesos psicolingiiisticos en otras areas del cerebro, teniendo mayores
capacidades cognitivas. Sin embargo, el cuestionamiento para el caso de la educacion bilingiie
oaxaqueia es analizar qué esta sucediendo en los diferentes escenarios educativos que incide
en que los estudiantes de comunidades, que aun siendo bilingiies, no adquieren habilidades
metacognitivas, siendo un efecto negativo para su formacion académica e importante para su
cognicion.

A partir de la revision bibliografica y partiendo de los fundamentos tedricos base de
este trabajo, referentes a bilingiiismo, metacognicion, metalingiiistica y la situacion actual
que presenta el bilingliismo en el desarrollo de capacidades cognitivas en estudiantes de
comunidades indigenas. Ademas, partiendo del analisis de las experiencias docentes, entre
profesor y estudiante, podemos afirmar que los principales factores que inciden en el impacto
del bilingliismo en la adquisicion de la metacognicion en los estudiantes indigenas puede
vincularse a factores como:

» Politicas educativas bilinglies: Las politicas educativas bilingiies actuales, alin
considerando el nuevo modelo educativo, carecen de acciones de fortalecimiento,
existen lagunas en cuanto a las estrategias y programas de fortalecimiento de la
educacion bilingiie, no hay tareas concretas y actividades para potenciar esta modalidad
existente para los estados con diversidad lingiiistica, caso Oaxaca. Esto no significa

que los programas y proyectos especiales implementados hasta el momento no estén
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rindiendo los propdsitos esperados. Por ende, las politicas educativas bilingilies deben
trazar acciones mas concretas y velar que verdaderamente se estén implementando en
las aulas bilingiies y evaluarlas, valorando que los estudiantes desarrollen capacidades
cognitivas para el aprendizaje a lo largo de la vida.

Formacion docente: La formacion inicial y permanente del docente desempenia un
papel preponderante en el desarrollo de la metacognicion, partiendo de la educacion
bilingiie. Esta afirmacion se hace desde la propia practica docente realizada en el aula
con los estudiantes, al no tener las herramientas didactico-metodologicas suficientes
para implementar, innovar y crear situaciones de aprendizaje que potencien el uso del
bilingiiismo de una forma mas interrelacionada en la construccion del conocimiento
por el propio estudiante. En consecuencia, la formacion inicial y permanente debe
considerar programas o cursos enfocados al desarrollo de competencias docentes que
permitan el trabajo interrelacionado entre las 4reas disciplinares y el bilingiiismo,
considerando el desarrollo de la metacognicion y la metalingiiistica. Asi también,
aspectos de actitud y aptitud de los docentes hacia las comunidades y el uso de la
lengua en los espacios de ensefianza y aprendizaje.

Situacion contextual y aspectos culturales: Un aspecto importante esta relacionado
con la situacion contextual y ambiental donde se encuentran ubicados los planteles
educativos bilingiies, impactado la situacion geografica y socioecondémica del lugar
en la formacion académica de los estudiantes. La situacion cultural y lingiiistica
de Oaxaca es diversa, pero compleja en la movilidad geografica y de acceso a las
nuevas tecnologias y de la comunicacion, asi como a instituciones dedicadas a tareas
culturales, artisticas, investigativas y de impacto ambiental. Estas situaciones, no
menos importante, impactan en el desarrollo de la metacognicion desde el bilingiiismo;
puesto que, a partir de estas situaciones contextuales se hace un acercamiento de
estos conocimientos a los estudiantes en su lengua materna, oportunidad didactica

para emplear mecanismos psicolingiiisticos en la construccion de su aprendizaje. La
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adaptacion al ambiente es una necesidad para todas las especies con el fin de pervivir
y que es necesario que las redes neuronales se ajusten a las necesidades de respuesta
que el aprendizaje contextualizado requiere en los estudiantes.

Pedagogia y didactica bilingiie: Algo que es importante rescatar y plantear en las
investigaciones en el campo de la educacion bilingtie lo representa la construccion de
una pedagogia y didactica bilingiie contextual a las necesidades educativas de Oaxaca.
Existe saberes en torno a la pedagogia y la didactica bilingiie en torno a instituciones
educativas formadoras de profesores bilingiies. Es necesario, la revision de los
resultados obtenidos de estas investigaciones y valorar su implementacion, partiendo
de un diagnostico, disefio de actividades de aprendizaje contextuales, aplicacion y
evaluacion, asi como el redisefio de las actividades. Una de las caracteristicas de la
pedagogia es que debe ser creativa, innovadora y estimulante para el aprendizaje
bilingiie y desarrollo de la metacognicion.

Estrategias de aprendizaje: El ultimo eslabon en el desarrollo de la metacognicion
desde el bilingiiismo, lo constituye las estrategias de aprendizaje implementadas por
los docentes en las aulas con los estudiantes. Estas estrategias deben estar relacionadas
con la realidad contextual de los estudiantes, estilo de aprendizaje, elementos
competenciales y disciplinares, asi como otros aspectos macro y microcurriculares.
Ademas, el procedimiento metodologico de la estrategia tiene que asegurar la
movilizacion de todos los saberes posibles, disciplinares y lingiiisticos, de tal forma
que se vinculen estos procesos cognitivos superiores con los procesos de socializacion

del conocimiento en su lengua materna.

Asi, relacionado al factor anterior, se define a las estrategias como “procesos secuenciales

que utiliza el sujeto para controlar actividades cognitivas y asegurarse que una meta cognitiva,

propuesta con anterioridad, se ha alcanzado” (Jiménez & Puente, 2014).
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El disefio de la propuesta, que se hace en este trabajo, esta sustentado desde las bases
experienciales del enfoque bilingiie y de los fundamentos teoricos enunciados en el trabajo,
siendo de caracter enunciativa y declarativa, misma que puede convertirse en una investigacion

de campo. La misma esta estructurada de la siguiente forma:

Grifica 1. Estructura para el trabajo de campo

Metodologia de trabajo en la
ensefanzay aprendizajede la
lengua

Diagnostico contextual de la
lengua en los contextos
escolares

Necesidades de aprendizaje de
la lengua en contextos
escolares

i =
Disefio e implementacion de
estrategias de la lengua en los
contextos escolares

Nivel Nivel Nivel creativo/
reproductivo/conceptual aplicativo/procedimental actitudinal
\ 4
Estrategias y actividades Y Y
de reconocimiento Estrategias y actividades de Estrategias y
lingiiistico comprension y andlisis actividades de creacion
linguistico y evaluacion linglista
\ L "
Dimension COgnOSCmVa Dimension reflexiva Dimensién
metacognoscitiva

Fuente: elaboracion propia.

Es importante sefialar que, algunas de las actividades de la propuesta se han implementado,
a partir de las experiencias docentes y estudiantiles en la practica docente bilinglie en el
desarrollo de la metacognicion. En el disefo de las estrategias se toman en cuenta fundamentos
pedagodgicos, cognoscitivos y psicolingliisticos para que el desarrollo de la metacognicion

en los estudiantes indigenas bilinglies, no solo sea en el plano conceptual o procedimental,
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sino que les permitan crear, reflexionar y evaluar el significado que le impregna el uso de la
lengua indigena y el espafiol, siendo estudiantes con mayores capacidades metacognitivas y

metalingliisticas, que es lo que se quiere desarrollar en ellos.

Conclusiones

El bilingliismo, desde la perspectiva educativa y lingiiistica, ofrece grandes ventajas para
el crecimiento cognitivo y lingiiistico de los estudiantes bilingiies; puesto que, desarrolla
capacidades superiores de pensamiento. Es importante, ir haciendo conscientes a los estudiantes
de comunidades indigenas que ser bilinglies representa una ventaja cognitiva y de oportunidades
para ellos, el hablar su lengua movilizan operaciones mentales de nivel superior, no es una
simple modalidad educativa, sino una puerta para desarrollar la metacognicion.

Asimismo, es importante romper con viejas practicas docentes de la pedagogia y
didactica arcaica, es momento de innovar y crear metodologias didacticas que no solo
empleen el bilingliismo como mero proceso comunicativo, sino como un elemento conductor
de capacidades metacognitivas y metalingiiisticas hacia los estudiantes. Estas metodologias
didacticas o estrategias deben articularse con las capacidades docentes, el contexto cultural,
ambiental y geografico de las escuelas y estudiantes para que sean estrategias metacognitivas.

La propuesta enunciada en el trabajo busca implementar estrategias de aprendizaje y del
uso del bilingiiismo en el desarrollo de la metacognicion, desde un enfoque mas contextualizado
y acorde a las necesidades cognoscitivas de los estudiantes, siendo necesaria una mayor
fundamentacion bibliografica y de un estudio de campo para que tenga un soporte de viabilidad

cientifica y educativa.
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